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Forfattarpresentation

Sam Paldanius, f. 1962. Forskare och lirare vid Institutionen for
beteendevetenskap, Linkopings universitet. Fil. dr 1 pedagogik 2002
med avhandlingen Ouintressets rationalitet som ror olika typer av for-
nuft omkring rekrytering till vuxenutbildning. Fil. lic. 1999 med
avhandlingen Delaktighet, demokrati och organisationsforindring i
skilda verkligheter. Har tidigare genomfért en nationell utvirdering for
kunskapslyftskommittén som resulterade i1 rapporten Kunskapslyftet —
till vilken nytta di? Har ocksd deltagit i forskning och utredning av
statliga extrasatsningar pd vuxenutbildning. For nirvarande inbegripen
1 en uppfoljning av ett utvecklingsprojekt i utvecklingsridets regi.
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1 Inledning

Den hir rapporten handlar om vad fére detta deltagare i folkhog-
skoleutbildning tinker och tycker om sina studier i efterhand.
Studien ingdr som en del i den statliga utvirderingen av folkbild-
ningen (SUFO 2: Dir 2001:74). Den statliga utvirderingens &ver-
gripande syfte innebir att ta reda pd vad de statliga bidragen till
folkbildning fitt for konsekvenser avseende mal och nytta. Placerat
i relation till folkhdgskola innebir syftet att belysa vad studier pd
folkhogskola kan ge och har givit deltagare. Nigra omskrivna
effekter av utbildning pd folkhégskola ir till exempel férvirvade
kunskaper, personlighetsutveckling, upplevelser av 6kad egenmakt
och demokratisk medvetenhet (Berndtsson, 2000). Dessa effekter
ir emellertid inget speciellt f6r folkhégskola eftersom de ocksd
rapporterats frin andra typer av utbildning (Paldanius, m.fl., 1997).
Foreliggande studie tar utgingspunkt i en enkel friga — vad
tycker fore detta deltagare att studierna pd folkhdgskola gav dem?
Den skenbara enkelheten 1 en dylik friga doljer emellertid minga
andra frigor. Vad innebir det att 3 ut ndgot av studier? Att fi ut
ndgot av en aktivitet kan naturligtvis definieras som en effekt av
aktiviteten. Ordet effekt innebir di det en deltagare upplever sig ha
fatt ut av en aktivitet. Det limpligaste forskningsobjektet for att
besvara en friga om vad en fére detta deltagare i studier fitt ut av
sina studier bor vara deltagares erfarenheter. Erfarenheter kan
naturligtvis inbegripa det mesta. Vi kan intressera oss for erfaren-
heter i form av en infriad méilsittning som ett specifikt betyg,
yrkeskunskap och/eller hogskolebehorighet. Det kan ocksd handla
om bildning, en bittre yrkesposition, kamratskap, en partner med
mera. Erfarenheterna behéver emellertid inte bara beskriva nigot
positivt. Erfarenheterna kan ocksd beskriva en anstringande tid
som inkluderade mobbning, stora studielin, konflikter, menings-
16sa utbildningsuppligg och oanvindbara kunskaper.
Komplexiteten runt den enkla frigan antyder att vi bér nirma
oss fore detta deltagares erfarenheter med dppenhet. Exempel pd
olika synsitt som ryms inom SUFO 2:s syfte kan vara att effekter
av utbildning kan ta utgdngspunkt i formulerade mal med utbild-



Det hir borde alla fa préva! SOU 2003:112

ningen. Studien skulle d4 komma att handla om 1 vilken grad del-
tagarna motsvarar uppstillda m3l. A andra sidan kan studien ta
utgdngspunkt i att mélen kanske inte har speciellt mycket att gora
med deltagarnas egna erfarenheter. Skillnaden mellan den s3 kallade
formuleringsarenan och realiseringsarenan ir vilkind (Lindensjé &
Lundgren, 1986). Enligt direktiven f6r SUFO 2 saknas det i dag
forskning kring deltagares upplevelser och virderingar om deras
studier pd folkhogskola efter ett antal &r (SUFO 2: Dir 2001:74).
Det forefaller dirfor rimligt att den hir studien forséker ta
utgdngspunkt i deltagarnas specifika bild av sina studier. Genom
deltagarnas bilder fir vi en méjlighet att lira oss vad effekter av
studier kan innebira. Ytterligare en komplicerande aspekt ir att
ordet effekt troligen ir ett nonsensord i deltagarnas erfarenheter
om utbildning. Vi behéver ett ord som kan gestalta hur en individ i
nuet beskriver och virderar vad tidigare upplevelser betyder for
dem 1 dag. Ordet betydelse ir troligen det mest limpade 1 ett
flexibelt tidsperspektiv.

10
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2 Studiens syfte

Med utgingspunkt i syftet f6r SUFO 2 vill jag formulera den hir
delstudiens syfte till att underséka vilken betydelse fore detta del-
tagare tillskriver sina folkhdgskolestudier retrospektivt?

Studiens syfte inbegriper ett resonemang om effekter men av-
grinsar inte till en enkel beskrivning av miluppfyllelse. En utgdngs-
punkt fér studien ir att det inte finns mycket forskning om
retrospektiva erfarenheter av studier pd folkhégskola (SUFO 2:
Dir 2001:74). Det dr dirfér rimligt att inrikta studien mot en
undersokning av vilka olika betydelser deltagarna berittar om, vilka
variationer det finns och i vilka komplexa sammanhang de fore-
kommer. En poing med denna inriktning ir att studiens resultat
kan ge underlag till bredare studier med representativa urval.

Att de betydelser som finns férekommer 1 variation och komplex-
itet dr ett rimligt antagande eftersom deltagarna under ett antal ar
efter studierna pd folkhogskolan férvirvsarbetat, varit arbetslésa,
deltagit i andra studier, bildat familj med mera. Dirmed gors ett
antagande om att deras minnesbilder och erfarenheter troligen
sammanflitats med allt annat av vikt i deras liv. Erfarenheter av
studier belyses tillsammans med en 3terberittelse av vad de gjort
fére, under och efter sina studier. Med utgdngspunkt frin deras
framstillning om sin levnad och sina studier kommer den hir
rapporten att forséka ge en bild av vilka erfarenheter de minns och
hur de organiserar dem.

11
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3 Tidigare forskning och
grundlaggande teori

Foljande kapitel ger en kort bakgrund till folkhdgskola, en del
forskningsrén om folkhdgskola och en kort teoridel om hur man
kan forstd de situationer dir minniskor méts och samtalar med
varandra. Syftet med dessa “teoriramar” utgdr frin att studiens
friga kan indelas 1 tvd omriden. Det f6rsta omridet dr erfarenheter
av studier pd folkhogskola. Det andra omridet ir att en individ
skall beritta och ge omdéme om fenomenet i en intervjusituation.
Vi kan dirfor friga oss hur och varfor berittar de fore detta del-
tagarna om sina erfarenheter pd ett visst sitt och vad innebir det
for fenomenet i friga? Over tid har det producerats mycket kun-
skap om folkhégskola och interaktionsteori. Det hir kapitlet hills
avsiktligt mycket kort for att ge den empiriska delen mer utrymme.

3.1 Allmant om folkhdogskolan

Innan vi gir in pd forskningsresultat om folkhdgskola kan det vara
limpligt med lite allmin information. Folkhégskolan ir en inritt-
ning f6r bildning och utbildning i dagens sambhille (Berndtsson,
2000). Enligt den senast uppdaterade informationen sigs att i
Sverige finns i dag 147 folkhogskolor. De flesta folkhdgskolor
(103) dgs och drivs av folkrorelser eller andra organisationer. De
6vriga folkhdgskolorna dgs och drivs av regioner/landsting (43)
eller kommuner (1). Folkhégskolan erbjuder studier fér vuxna,
med en nedre &ldersgrins pd 18 ir f6r de allminna kurserna.
Skolorna vinder sig frimst till sékande med kort tidigare skol-
utbildning. Folkhégskolorna har en frihet att utforma sina kurser
utifrin skolans speciella inriktning och profil vilket méjliggér for
kursdeltagarna att pdverka studiernas inriktning och innehall efter
deras férkunskaper, intressen och behov. Ett utmirkande drag for
folkhogskolan som skolform ir att man vanligtvis arbetar med
mindre och mer sammanh&llna studiegrupper. Studierna organise-
ras ofta imnesdvergripande 1 projektform och man utgdr i mojlig-

12
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aste min frin de studerandes behov, férkunskaper och erfaren-
heter. Detta ger kursdeltagarna stora méjligheter att tillsammans
pdverka studiernas inriktning och innehdll. Studiebesék, grupp-
arbeten och studieresor ir vanliga pd folkhogskolorna. Folkhog-
skolorna har kurser pd olika nivier och med olika inriktningar. De
langa kurserna varar frin en termin upp till ett eller flera &r. Fritids-
ledarprogrammet ir vanligtvis pd 2 &r. All undervisning ir avgiftsfri
och statligt studiestéd kan sokas (killa. http://www.folkbildning.se/).

Den s3 kallade allmdnna kursen ir en viktig del av verksamheten
och finns pd samtliga folkhégskolor. Allmin kurs kan ge behérig-
het till hégskolestudier. Varje termin finns ca 19 000 deltagare pi
allmin kurs (inkl. sirskilda utbildningsinsatser).

Folkhogskolorna erbjuder ocksa si kallade sdrskilda kurser, t.ex. i
musik, mediekunskap, konsthantverk, teater, sprik, friskvird, turism.
I dessa kurser dgnas en storre del av studietiden it det imnes-
omride man valt. Flera av dessa kurser ir yrkesinriktade. Det finns
till exempel utbildning till fritidsledare, dramapedagog, journalist,
kantor och behandlingsassistent. Antalet deltagare pd de sirskilda
kurserna uppgir varje termin till ca 11 000. Utéver allminna och
sirskilda kurser har folkhdgskolorna &ver 80000 deltagare per
termin i kortkurser av olika slag (killa. http://www.folkbildning.se).

Folkhogskolornas uppgift inom utbildningsvisendet

Vad innebir folkhégskola? Om vi bérjar med folkbildning gener-
ellt s8 finns foljande syften formulerade omkring statsbidragen till
densamma. Statsmakten vill att folkbildningen skall bedriva och
frimja en verksamhet som gér det méjligt f6r kvinnor och min att
paverka sin livssituation och som skapar engagemang for att delta i
samhillsutvecklingen. Man vill ocksd stirka och utveckla demo-
kratin, bredda kulturintresset i sambhillet, 6ka delaktigheten 1
kulturlivet samt frimja kulturupplevelser och eget skapande. Verk-
samhet som syftar till att utjimna utbildningsklyftor och héoja
utbildningsnivin i sambhillet skall prioriteras liksom verksamhet
som riktar sig till utbildningsmaissigt, socialt och kulturellt miss-
gynnade personer. (SFS 1998:973) Enligt folkbildningsproposition-
en (1990/91: 82) ir folkhdgskolans uppgift att befista och utveckla
demokratin 1 det svenska samhillet och férbittra mianniskors mojlig-
heter att pdverka de egna livsvillkoren. Den hir typen av mil fore-
kommer omkring vuxenutbildning generellt. Férutom att vara mil
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kan de betraktas som retoriska komponenter omkring all form av
statsunderstddd utbildning. Ett demokratiskt samhille behover
utbildade medborgare fér samhillsreproduktion. Finns det ndgot
speciellt som sirskiljer folkhdgskola frin annan form av vuxen-
utbildning?

En specifik detalj dr att ett antal folkhdgskolor bedriver verk-
samhet inom respektive huvudmans filt. Nigra skolor har stark
folkrorelse- eller organisationsanknytning till nykterhets-, arbetar-
och idrottsrérelsen. Ett exempel pd huvudmannaprofiler kan vara
att idrottsrorelsens folkhdgskolor ger en fritidsledarutbildning som
ir profilerad mot idrott (SOU 1996: 75).

Forskning om studier pa folkhdgskola

Ett traditionellt grepp for att {8 forstdelse for folkhdgskolan ir att
vinda sig till dess historia. Berndtsson (2000) beskriver folkhog-
skolan som en skolform som upprittats vid sidan om den tradition-
ella skolan. Folkhoégskolans uppkomst under 1860-talet foérklaras
med att en av samhillets intressegrupper kinde behov av att skapa
en utbildning som var anpassad f6r dem. Intressegruppen var de
sjilvigande bonderna. Ett skil till detta behov var att bénderna ville
ge sig sjilva mojlighet till en hégre bildning. Behovet av en egen
utbildning kan ocksd tolkas som sprunget ur praktiska och
politiska skil. Praktiskt var det en friga om att bondegruppens
elever skulle kunna ta sig in 1 utbildning utan de formella examina
som erholls inom den traditionella utbildningen. Det var ocksd en
friga om att placera studierna nir det finns tid for att bedriva
studier, dvs. nir sonerna inte behévdes 1 arbetet pd gdrden. Ytter-
ligare ett skil var att man ville £ méjlighet att utbilda bénderna i de
kunskaper som var viktiga fér dem, dvs. jordbruk. Ett annat skil till
att de inte ville att barnen skulle delta i traditionell utbildning var
att de riskerade att forlorade sina barn till andra verksamheter. Det
behévdes helt enkelt en skola som tog till vara deras egna intressen.
En skola som var tll f6r en speciell grupps intressen innebar
emellertid ocksd ett potentiellt hot mot samhillets ridande ord-
ning. Det ir inte svirt att forestilla sig att de ansvariga fér den
nationella utbildningspolitiken och andra makthavare 1 landet kunde
uppfatta en potentiell fara i att flera intressegrupper skulle starta
egna skolor. Det kunde hota samhillshierarkin, dess ordning och
dess stabilitet. Berndtsson (2000) skriver att under bérjan av 1900-

14
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talet utvecklas folkhogskolan till en samskola. Bidde kvinnor och
min kunde bérja lisa kurser. Begrepp som social jimlikhet var
timligen laddade pd den tiden och folkhégskolan hamnade 1 in
virre politisk turbulens.

Folkhogskolan blev inte mindre kontroversiell genom att den
brét mot fet lirarstyrda tinkande som var grund fér lirarnas
profession inom den reguljira utbildningen. Dirmed hotade arbets-
formerna lirarna status inom den traditionella utbildningen. Nu var
det inte endast beslutsfattare som stillde sig kritiska till upp-
komlingen utan nu involverades dven andra grupper 1 kritiken.
Frihet och oberoende var honnérsord for folkhdgskolans arbets-
former och man kan naturligtvis friga sig om inte kritiken ledde till
att forstirka folkhégskolans egna slagord. Folkhogskolan till-
limpade ofta elevstyre, parlamentariska diskussioner och andra
demokratiska samverkansmodeller. Arbetsformerna skulle stirka
elevernas behov av sjilvverksamhet och sjilvstindigt arbete samt
aktivera dem 1 skolans sociala verksamhet. Under 1920-30-talet
uppkommer sirskilda folkhégskolor fér industriarbetare. Fore-
tridare f6r de tidigare bondeskolorna motsatte sig att folkhog-
skolor skulle rikta sig till andra grupper i samhillet. Andra kritiker
menade att man accepterade nya studerandegrupper av egoistiska
och ekonomiska skil, stillda inf6ér vikande underlag och minskad
rekrytering. Utvecklingen stod emellertid inte att hejda och i sam-
band med att stora grupper arbetslésa industriarbetare strommat
till skolformen var genombrottet for flera intressegrupper ett
faktum.

Den hir typen av bakgrund kan tolkas som en historia och grund
till en position vid sidan om det reguljira utbildningssystemet i
dagens samhille. Historiens innehll av konflikter och kamp mot
etablissemanget foder kanske ett behov att hivda sin sirart fram i
vara dagar. Ett beligg for att historien lever inom folkhdgskolan
sdg vi 1 borjan av 1970-talet (Berndtsson, 2000). D3 diskuterades
frdgan om avsikten med folkhdgskolan var att man skulle vara en
kursbestillarskola som skulle tjina myndigheterna och andra huvud-
min eller om det skulle vara folkets skola med maélsittningen att
utveckla sjilviértroende, skaparkraft och social handlingsférméga.

15
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Folkhégskolan ur elevperspektiv

Berndtsson (2000) gor inte bara en historisk tillbakablick. Han gér
dven en empirisk studie av elever pd flera folkhdgskolor. I sin
avhandling berittar han om hur olika elever kommer till olika
kurser pd tvd olika skolor och att det uppstir en risk f6r kollision
mellan olika mélsittningar, s.k. bildningsprojekt. Bildningsprojekten
kolliderar med varandra inom kurserna och verksamheten kommer
dirfor att priglas av spinning. Andra konfliktpunkter som maélas
upp ir att det samhillsorienterade meritokratiska tinkandet birs av
studenter in i folkhégskolans kurser. Dir mots de av en 1 kurs-
planerna formulerad idé om bildning som i viss min inte stimmer
med merittinkandet. Detta dr den traditionell konflikt vi sett tidig-
are men nu uttryckt pd i klassrumsinteraktion pd nigra folkhog-
skolor.

Frin ett samhillsperspektiv forefaller det som denna konflikt ir
kalkylerad eller dtminstone formulerad. Berndtsson (2000) skriver
att i diskursen om folkhégskolan ingdr att syftet skall vara att
erbjuda medborgerliga och demokratiskt bildningsprojekt med
mojligheter att férbereda f6r hogre studier eller yrkesutbildning.
Vissa mélgrupper i samhillet skall prioriteras. Berndtsson konstat-
erar att 1 praktiken vinner marknadstinkandet. Trots bildnings-
planer fér den allminna kursen s kommer meritering att ta ver
storre delen av den allminna kursen. Denna anpassning bygger
enligt Berndtsson pd en kombination mellan det 6vriga samhillets
meritokrati forkroppsligad av eleverna och institutionens ridsla f6r
minskad rekrytering till kurserna. En praktisk detalj i konflikten ir
studietakt. De elever som driver sjilvupprittelseprojekt behover ta
sin tid 1 en lugn studietakt. Det leder till att elever med meriterings-
projekt dverviger avhopp. De vill studera i ett snabbare tempo och
dra ner pd kostnaderna. De vill hellre g& pd komvux foér att for-
verkliga sina mal.

Aven arbetssittet kan vara en killa till konflikt. Ett process-
inriktat arbetssitt med mjuk framtoning ir bra f6r dem som behév-
er ta det lugnt och kanske rehabilitera sig frin trikiga erfarenheter
frdn tidigare utbildning. Andra som ir intresserade av meriter vill
ha mer struktur och explicita krav.

Bland tidigare rapporterade faktorer som pdverkar elevernas upp-
levelse av studier pd folkhdgskola finns lirarna. Lirare pd folkhog-
skola betonar sjilvupprittelse och sjilvutveckling pd grund av att
de sjilva bir erfarenheter om hur det ir att gora en klassresa. Inte
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sillan har de egna erfarenheter som elev pa folkhogskola. Lirare
identifierar sig med eleverna och erbjuder eleverna att identifiera
sig med dem (Berndtsson, 2000).

Nir det giller vad en kurs pd folkhogskola kan ge studerande i
termer av virde s& har Nitzler, m.fl. (1996) redovisat en del
intressanta resultat. Eleverna upplever ofta att de fitt ett stirkt
sjilviértroende genom att man har fitt en kinsla av att duga under
kursens ging. De vigar siga mer saker 1 grupp och de upplever sig
ta mer hinsyn till andra. Eleverna berittade ocksd att demokratin
fungerar bra bide 1 undervisning och i relationer mellan minniskor.
Diremot var demokratin inte speciellt markant nir det gillde de
overgripande studievillkoren, t.ex. studieekonomi. En annan aspekt
som ofta férekommer ir talet om en folkhégskoleanda. Nitzler och
Landstrém (1994) visar i en studie hur en elev kan beskriva andan.
En elev som heter Ingemar uttrycker sig sd hir: ”Mys, pys, mjukt,
lira kinna och rd om varandra” (s. 47). Ingemar hade avslutat sina
studier nir studien genomférdes och hans utsaga ger en indikation
om bdde vad det kan vara for klimat som utvecklas kollektivt pd
folkhogskola och vad det kan vara trevligt att beritta om i en
intervju. Andra aspekter som lyfts fram av elever ir en kinsla av att
bli tagen p4 allvar, gemenskapen med olika minniskor och kulturer.
Nitzler och Landstréms studie visar ocksg att endast en person av
25 hade fitt fast arbete sex minader efter avslutad kurs. Den viktig-
aste forklaringen till det torde vara den tidens situation pd arbets-
marknaden och eventuellt regionala faktorer. En annan elev som
kallas Doris insdg situationen pd arbetsmarknaden men tyckte ind3
att studierna pd folkhdgskola var det bista hon hade gjort. Hon
hade trots allt ”fitt en kick” (s. 40). En studie som tog ett bredare
grepp om folkhdgskolestudiers genomférdes av Jonsson och Gihler
(SOU 1995:141). Inom ramen fr ett riksrepresentativt urval lit de
fore detta deltagare ta stillning till en uppsittning pdstdende om
deras studier. Féljande tabell illustrerar.

17



Det hir borde alla fa préva! SOU 2003:112

Tabell 1. Andel av urval som svarar instimmande pd pdstienden om
deras erfarenheter om studier pd linga kurser (Jonsson och Gihler,
SOU 1995:141, s. 43)

Folkhdgskolan erbjuder en bra studieform 97,4 %
Har fatt de kunskaper som jag forvantade mig 93,9 %
Hade kunniga larare 98,2 %
Fick sjélv vara med och bestdmma studiernas upplagg 52,2 %
Stamningen mellan larare och elever var bra 98,3 %
Stamningen mellan eleverna var bra 96,5 %

Resultaten 1 tabellen visar att det dr en mycket hog andel fore detta
deltagare som ir ndjda med sina studier pa folkhégskola. Spontant
tycker jag att entydiga siffror av den hir kalibern bor betraktas
kritiskt men med den information som jag har tillgdng till kan jag
bara konstatera att studieformen verkar vara mycket givande och
att i stort alla var néjda.

Sammanfattningsvis dr det tydligt att det férr fanns en viss miss-
tro kontra ett starkt sjilvhivdelsebehov mellan samhillets tradition-
ella utbildningsvisende och folkhégskolan. Berndtsson (2000)
skriver bland annat att den nya skolformens arbetsmetoder vickte
mycket misstro och motstdnd. Av det vi sett tidigare forefaller det
rimligt att anta att historien, genom konflikt, ldtit folkhdgskolan
utveckla en sirskiljd art gentemot det reguljira utbildningssystemet
in 1 vira dagar. Om s§ ir fallet forefaller det rimligt att deltagare
som ingdr 1 den hir studien berittar om sirart. Ndgot annat som
ocksd blir pifallande i genomgingen av tidigare forskning och
utvirdering ir de positiva omdémen eleverna tillskriver sina studier.
Kanske ir folkhdgskolans position vid sidan av det reguljira utbild-
ningssystemet en del av forklaring till de positiva omdémena.

3.2 Goffmans teori om social interaktion

Minsklig gemenskap och interaktion har studerats av minga forsk-
are. Nir det giller studier pd folkhogskola och i synnerhet i
samband med internatboende kan vi anta att gemenskap och inter-
aktion ir viktiga komponenter bide for att beskriva upplevelsen i
sig och virderingen om vad de fick ut av sin studieperiod.
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Goffmans (1998) teori om social interaktion visar att kommunika-
tion dr en oerhort viktig del av det minskligt meningsfulla. Minni-
skor berittar saker for varandra och kommer pd sd sitt att generera
relationer och betydelser i ett sammanhang. Att skaffa sig erfaren-
heter och sedan beritta om dem f6r ndgon annan ir en fundamental
sida av minsklig kommunikation och minskliga relationer. Jag skall
emellertid inte gd in pd berittandet hir. Det beskrivs och diskuteras
i kapitel fyra. Interaktionsteorin ir en grund fér berittande. Nir
minniskor interagerar visar de upp sig som personer 1 ett socialt
sammanhang. Goffman (1990) har skrivit mycket om villkor och
funktioner i minskligt samspel och han skriver s§ hir om en av
grundfunktionerna i socialt samspel:

Within the circle of persons who have biographical information about
an individual — who are knowing in regard to him — there will be a
smaller circle of those who are acquainted with him ’socially’, whether
slightly or intimately, and whether as equal or not. As we say, they not
only know of or about him, they know him personally as well. They
will have the right and the obligation of exchanging a nod, a greeting,
or a chat with him, this constituting social recognition ... In any case,
it should be clear that cognitive recognition is simply an act of percep-
tion, while social recognition is one individuals part in a commun-
ication ceremony (s. 87).

Social igenkinning och bekriftelse ir nigot fundamentalt annor-
lunda jimfort med den mentala akten igenkinning. Goffman
(1990) betonar den sociala igenkinningen i form av minniskors
kunskaper om varandra. Om vi kopplar detta till folkhégskolans
milj6 sd kan vi anta att studiemiljén inrymmer en del mekanismer
och processer som dels kan definieras som socialt samspel och dels
bidrar till att pdverka deltagarnas erfarenheter och minnen om
perioden. Erfarenheter integreras i den biografi som minniskor bir
med sig. Socialt samspel handlar delvis om skapandet av 6msesidiga
biografier. Goffman skriver att social bekantskap av nédvindighet
ir dmsesidig. Nir minniskor lever 1 mindre samhillen eller grupp-
eringar blir det mindre sannolikt att minniskor endast ytligt kinner
till ndgon. Det ir mer rimligt att de kinner den andre personligen.
Att vara kind i ett avgrinsat sambhille kan vara en levnads-
orienterande kraft och en stark killa till tillfredsstillelse. Att vara
kind av okinda i en stdrre stad kan ocksa vara tillfredsstillande till
exempel i termer av berémdhet. Goffman (1990) skrev bland annat
om detta nir han undersdkte fenomenet stigmatisering. Nir
minniskors biografier blir kinda for att inbegripa negativa eller
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avvikande element erhdlls berommelse av den stigmatiserande
typen. Deras biografi féregir dem och nir de méter andra f6r social
identifikation si blir de stigmatiserade. Intressant i detta samman-
hang dr att stigma ir en form av social kontroll. Formellt anvinds
det 1 samhillet f6r att distingera kriminella och andra minniskor.
Vad har stigmatisering att gér med studier pd folkhégskola? Inget
direkt. Men indirekt s& pekar stigma pd att biografier ir nigot som
minniskor bir med sig och tilldelar varandra inom en gemenskap.
Biografier som innehéller opassande element kan bli stimplade som
avvikande. Det férefaller rimligt att biografier ir ett av de fenomen
som stindigt férhandlas i social interaktion med andra minniskor.
Nir deltagare samlas till studier kommer de med biografier som de
férhandlat fram i sina respektive hemmiljéer. P4 folkhdgskolan
moter de nya minniskor och de méiste nu investera sina biografier
och lira kinna de andra individerna. I den hir processen finns det
naturligtvis en risk for att ett stigma kan placeras pd nigon med
olimpligt biografiskt innehall.

Utifrdn Goffmans (1990, 1998) teorier forefaller det rimligt att
dtgirder for att stimulera interaktion och intresse bér kunna ske
med hjilp av avgrinsning och fértitning. En avgrinsning kan inne-
bira att samla minniskor till gemensamma aktiviteter och genom
att inrikta deras aktiviteter. Att uppmuntra till mycket aktiviteter
kan ocksd inbegripa att uppmuntra till ansvar och férdelning av
olika uppgifter mellan deltagare. Det betyder att alla deltagare
kommer att involveras 1 sociala relationer med ansvar och kontrakt
gentemot gruppen. Mycket aktiviteter innebir mer upplevelser och
mindre reflektioner om hem eller verkligheten utanfér. Teoretiskt
bér den hir formen av upplevd avgrinsning vara positiv och under-
bygga en mojlighet till férindring av individers biografier och
personlighet.

Folkhogskolan som social inrittning och avgrinsat system

Folkhégskolans studiemiljé kan tolkas med hjilp av Goffmans
(1998) begrepp social inrittning. Jag avser inte att préva om en
folkhogskola kan ses som en social inrittning. Istillet gor jag
antagandet att det gir att tolka och forstd folkhdgskolan som en
social inrdttning. Goffman skriver egentligen om slutet system i
termer av fingelser och dylikt. Folkhdgskolan har inget med slutet
system att gora men vil med avgrinsat system. Med avgrinsat avser
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jag att folkhégskolor ofta ir beligna utanfor stider och pa lands-
bygden vilket kan medféra svirigheter for deltagare att nd titorter.

Goffman (1998) skriver om sociala inrittningar ur olika perspek-
tiv. En social inrdttning ur ett tekniskt perspektiv har ofta krav pd
en viss effektivitet mot uppstillda mal. Ur ett politiskt perspektiv
kan en social inrittnings mekanismer betraktas som maktutévning,
social kontroll, forsakelser och ynnest. Det ir sannolikt att olika
sanktionsférfaranden finns inom systemet. Ur ett strukturellt pers-
pektiv kan en social inrittning som en folkhégskola ha horisontella
och vertikala statusuppdelningar. Det rér sig om den typ av sociala
relationer som knyter samman grupperingar med varandra. Kanske
finns det relationer mellan allminna och speciella kurser? En social
inrittning ur ett kulturellt perspektiv tar fasta pd moraliska virden
som paverkar verksamheten. Det kan vara seder, smakfrigor, anstindig-
het och normativa restriktioner. Goffmans egenskapade perspektiv,
det dramaturgiska perspektivet, visar pd vilka olika tekniker for
intrycksstyrning som anvinds inom verksamheten. Det visar ocksi
pd identiteten i de inbérdes relationer som finns mellan olika team
eller kurser inom verksamheten.

Flera av dessa perspektiv kan knytas till maktfrigor. I det stora
perspektivet kanske folkhégskolan existerar 1 en konkurrensutsatt
marknad dir effektivitet gentemot uppstillda mél blir en friga om
att overleva. Ett politiskt perspektiv kan ocksi handla om 6ver-
levnad, d3 statsbidrag troligen kan pdverkas av politiskt klimat och
eventuellt vissa regeringsbildningar. Det strukturella perspektivet
kan ses pd samma sitt dd folkhdgskolor kan behéva knyta band till
liknande inrittningar och ta avstind frdn andra for att profilera sin
verksamhet. Folkhdgskolans foretridare lyfter girna fram sin tradi-
tion av kulturella virden. Ett exempel kan vara bildningstinkandet.
Om en individ skall leda andra kommer han att for det forsta att
anse det fordelaktigt att bevara strategiska hemligheter for dem.
Detta ir enbart ett exempel pd mojliga kopplingar f6r att utnyttja
Goffmans (1998) idéer. Mer viktigt fér den hir studien ir det
dramaturgiska perspektivet. Det dramaturgiska perspektivet ligger
fokus pd minniskans sociala spel eller pjis. Den expressiva kompo-
nenten 1 social interaktion férmedlar intryck. Nir individen
uttrycker sig 6verfoér hon jagintryck, dvs. vem hon ser sig sjilv som
och vem hon vill vara i betraktarens 6gon. En intressant friga med
hjilp av dramaturgiskt perspektiv kunde vara vilka processer som
pagdr mellan minniskor i den sociala pjisen: Studier pd folkhog-
skola. Nu ir det hir ingen studie av folkhégskolan som sddan utan
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en studie av fore detta deltagares upplevelser. Det dramaturgiska
perspektivet kan anvindas i form av vilken pjis som spelas upp 1
intervjusituationen. En intressant koppling mellan Goffmans
dramaturgi och berittelseteori, férutom att dramaturgin anvinder
berittelser for att leda publiken, ir att ett samtal med minniskor
kan ses som en pjis i en situation samtidigt som utvixlingen av
berittelser innehdllsligt kan inkludera olika pjiser, t.ex. vad del-
tagare upplevde pd en folkhogskola en tid tillbaka. Nir en individ
framtrider infér en eller flera andra individer projicerar han med-
vetet eller omedvetet en definition av situationen 1 vilken hans
jaguppfattning ingdr som en viktig del. Lyssnaren/-arna brukar
godta det jag som projiceras av den individuella aktdren under ett
pigdende framtridande som representativt fér hans grupp av
kollegor, hans team och hans sociala inrittning.

Detta umginge dger rum i minutidst konstruerade sociala system
som skapats och uppritthillits genom en vilordnad social inter-
aktion. Om nigot gir snett riskerar systemet uppldsningstillstind.
En deltagare som beter sig helt fel utgér dirmed ett riskmoment
och det dr de flesta aktdrer som deltar 1 den sociala interaktionen
medvetna om. Mindre stérningar ir emellertid normalt och ndgot
som leder framdt. Ofta satsar individen i ett socialt system sig sjilvt
helt och hillet i sin identifikation med en vis roll, en inrittning och
en grupp. Individen vill férséka se sig sjilv som ndgon som inte
sitter en kipp 1 hjulet vid social interaktion eller sviker en social
enhet. Storningar 1 den sociala interaktionen kan piverka den upp-
fattning om sig sjilv som individen byggt upp som sin personlig-
het. Vad innebir detta for deltagare pd folkhogskola? En mojlig
innebdrd ir att deltagare forsdker passa in och lira sig de koder och
regler som gor deras position legitim och funktionell i det sociala
systemet.

Dramaturgins grundliggande mekanismer

Bakom all social interaktion finns det en fundamental dialektik.
Nir en individ inleder en interaktion med andra individer vill han
bli pd det klara med situationens fakta (vad det ir som giller).
Forfogar hon éver den informationen skulle hon kunna veta, och ta
hinsyn tll, vad som kommer att hinda och kunna behandla de
andra nirvarande s& som det ir forenligt med hennes medvetna
egenintresse. Eftersom det inte gir att 3 fullstindig information
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om detta s anvinder individer oftast substitut som gester, vinkar,
antydningar, statussymboler (Goffman, 1998). Den verklighet individ-
en har att géra med i social interaktion ir inte tillginglig genom
varseblivning och dirfér méste individen paradoxalt nog fokusera
de yttre tecknen alltmer. Individen brukar behandla de andra nir-
varande personerna pd grundval av de intryck som de ger 1 stunden
om det férflutna och framtiden. Det ir i det sammanhanget som
kommunikativa handlingar férvandlas till moraliska.

I sin egenskap av agerande kommer individerna att vara angelig-
na om att uppritthdlla ett intryck av att de uppfyller de minga
normer efter vilka de och deras produkter bedéms. I stillet for att
forsoka uppnd vissa mil med acceptabla medel kan de forsoka
dstadkomma ett intryck av att de uppndr vissa mal med acceptabla
medel. Det ir alltid méjligt att manipulera de intryck som observa-
téren anvinder sig av som en ersittning fér de faktiska forhall-
andena, eftersom ett tecken i sig ir den saken 1 sig. Observatdrens
behov av att lita pd framstillningens riktighet skapar en mojlighet
till férvringning av den (Goffman, 1998).

Goffman (1998) delar upp individen i tvd bestdndsdelar. En
agerande individ som ir en jiktad intrycksmakare involverad i den
minskliga uppgiften att iscensitta ett framtridande. Den andra
delen ir individen som en rollgestalt. Det ir en figur, i allminhet en
belevad sidan, vars mentalitet och sjilsstyrka dr avsedda att vickas
till liv av ett framtridande. Den agerande individens och roll-
gestaltens egenskaper ir olika. Men bada har sin funktion ifriga om
framtridande (the show must go on).

Jaget i en rollgestaltning ir inte ett organiskt ting utan en drama-
tisk effekt producerad pd en scen. Allt hinger pd om den kommer
att anses trovirdig eller vicka misstro.

For intervjusituationen och de resultat som studien presenterar
senare ir dessa teser av vikt. Intervjusammanhangets produktion av
berittelser mdste dtminstone delvis f6rstds som en konsekvens av
att de inblandade parterna férséker ligga ut en historia som ir och
boér vara anpassad till situationen. Det fenomen som efterfrigas i
studien 4r i nigon mening historiskt. Aven de berittelser som
produceras om upplevelser inom folkhdgskolan kan tolkas som att
sitta upp en pjis om social interaktion dir berittaren sjilv fram-
stills pd ett limpligt sitt.
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4 Studiens perspektiv och genomférande

I f6ljande kapitel skall jag redogora f6r och diskutera det perspek-
tiv som kommit till anvindning i studien. Kapitlet handlar om
utgdngspunkter, begreppsdefinitioner och metodologisk teori och
praktik.

4.1 Perspektiv pa studiens syfte

En forhillandevis sund friga i de flesta sammanhang ir frigan om
vad som ir poingen med det hela. Vad ir poingen med att géra en
studie om vad minniskor minns frn sina studier ett antal ir efter-
t? Vore det inte bittre att friga dem som for nirvarande befinner
sig 1 studier om deras upplevelser? Finns det inte en risk for att fore
detta deltagare bara minns roliga hindelser och glémmer bort
eventuella mindre bra erfarenheter? Visst kan det finnas en risk fér
det men det dr knappast ett problem. Studiens fokus ir de erfaren-
heter och meningsfulla konstruktioner de kan och vill ta upp 1 nuet,
inte ndgon mojlig verklighet som kanske fanns foérr. En viktig
poing med ett retrospektivt perspektiv pd studieerfarenheter ir att
erfarenheterna ir situerade i nuet och resultat frin en sidan studie
har dirfér sin potential i nuet och framdt. For att ta ett exempel
kan vi anta att s som minniskor minns sina studier i dag forefaller
det ocksa rimligt att de férmedlar dem till andra minniskor. Vi far
alltsd ta del av de erfarenheter de kan och kanske vill fé6rmedla till
andra minniskor om sina studier. Detta kan ses som en viktig sida
av kunskapen om erfarenheter av studier pd folkhégskola. Det ir
inte bara den s8 kallade effekten studerande fick med sig i termer av
kunskaper eller meriter. Den betydelse de vill ge sina studier i
folkhdgskolan inbegriper ocksd de méjliga sitt och de innehlls-
aspekter som de kan eller vill vidarebefordra om sina erfarenheter.
For att klargora ansatsens position nigot mer si kan jag ocksd
utifrdn frigestillningen peka pd vad det inte handlar om. Studiens
kunskapsintresse innebir inte att forséka férmedla hur det faktiskt
var att studera pd en viss skola, i en viss kurs {6r ett antal ar sedan.
Inte heller handlar det om att beskriva vilken faktisk nytta de haft
av sina studier. Ordet faktisk innebir ett ansprdk pd att vi skulle
kunna nd sann kunskap om hur det var en ging i tiden. En sddan
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position ir irrelevant f6r den hir studien. Kunskapsintresset inne-
bir istillet att inifrdn en socialt konstruerad verklighet forséka
beskriva komplexiteten i hur minniskor konstruerar erfarenheter
frin tidigare studier tillsammans med en uppsittning andra erfaren-
heter. Min tolkning av begreppet och perspektivet social konstruk-
tionism innebir att den sociala verkligheten 1 hég grad ir upp-
funnen av minniskor. Ord och begrepp ir konstruerade av minni-
skor i sociala sammanhang f6r kommunikation och gemenskap i
arbete och privatliv (Gergen, 1997). Perspektivet anvinds ofta i
studier som intresserar sig for sprak och makt (jfr Goffman, 1998).
En poing med det hir perspektivet ir att det ger forskaren méjlig-
het att skirskdda och kritisera foreteelser som méinga minniskor
upplever som naturliga, till exempel klassificeringar av minniskor,
foreteelser och verksamheter. I den hir studien samlas information
om en mingd hindelser och férlopp omkring deltagarnas erfaren-
het av studier pd folkhdgskola. Dessa retrospektiva erfarenheter av
studier samlas in som en ”ldng” berittelse om deras levda liv. Den
l&nga berittelse deltagarna dterger kan ses som en konstruktion om
ett socialt sammanhang (studierna) i ett socialt sammanhang
(intervjun). Som vi sdg i det tidigare kapitlet om Goffmans sociala
interaktionism ir interaktionen mellan minniskor ett fundament
for det som betraktas som meningsfullt. En l8ng berittelse ger en
bred bild som kan utgéra underlag fér en analys och resultat pd
rimlig grund. Informationens riklighet som kontext till fenomenet
medger helt enkelt en mer kvalificerad bedémning av berittarens
logik. Deltagarnas berittelse om sina studier kan och kommer
sannolikt att inbegripa ordet nytta. Ett fér mig rimligt skl till det
ir att nyttovirde betraktas som en mycket vanlig och anvindbar
social konstruktion for de flesta minniskor. I vardagsspriket finns
till exempel uttryck som: Hade du nigon nytta av det dir da?
Poingen med studien kan dirmed uttryckas som att deltagarna till-
skriver sina tidigare studier en betydelse i nuet och den hir studien
avser att forsdka belysa hur och varfér.

Vad betyder betydelse?

Begreppet betydelse ir viktigt for studien men ocksi en aning
komplext. En ordboksdefinition av betydelse pekar pd det tanke-
missiga innehdllet (Esselte ordbok). En i mitt tycke bittre och
betydligt enklare definition ir att betydelse innebir nigot menings-

25



Det hir borde alla fa préva! SOU 2003:112

fullt f6r nigon. I studien fokuseras den betydelse en fére detta
deltagare tillskriver erfarenheter av folkhogskolestudier. Nir de
berittar om sina erfarenheter ir perspektivet retrospektivt vilket
innebir att betydelse dr den mening som tillskrivs détid 1 nuet. Del-
tagarna rekonstruerar siledes ditidens erfarenheter i nuet for att
dterge en bild till intervjuaren. En komplex sida av detta ir att sd
kallade historiska erfarenheter kan innebira en infinit mingd
betydelser i nuet. For att avgrinsa dven detta nigot avses den
betydelse eller de betydelser som deltagarna viljer att lyfta fram i
intervjun. Ytterligare en situationsavgrinsning ir att deras beritt-
elser 1 rimlig grad méste vara begripliga f6r intervjuaren. Begreppet
betydelse blir emellertid mer komplext eftersom vi miste bestim-
ma om det ir deltagarens betydelse eller forskarens bestimning av
deltagarens betydelse som dr huvudsak. Utifrdn studiens syfte och
perspektiv bestims att deltagarnas rekonstruerade betydelse konstru-
eras sd nira den meningskontext i vilken betydelsen férekommer
som mdjligt. Praktiskt betyder det att analysen férst och frimst
bér orienteras av de utskrivna intervjuernas (transkription) olika
episoder och bor verensstimma med berittade hindelser i méjlig-
aste médn. Studiens definition av betydelse blir siledes: Betydelse
innebir den mening och de innebérder fére detta deltagare anvind-
er for att beritta om sina erfarenheter och som ir begripliga for
forskaren genom analys av episoder och sammanhang.

Levnadsberattelse som ansats

Det f6rsta som bor sigas om levnadsberittelse ir att det inte finns
en enhetlig definition. Sivitt jag har kunnat lisa mig ll ligger i
princip de flesta forfattare till sina egna variationer och sedan fir
alla efterfoljande forskare kimpa med skiftande definitioner och
betydelser. Jag tar i f6ljande presentation upp nigra av de forfattare
jag tycker kan vara behjilpliga utifrin mélet, en enkel framstillning.
Levnadsberittelse dr sammansatt av orden levnad och berittelse.
Levnad avser en beskrivning av en minniskas erfarenheter under ett
kortare eller lingre tidsférlopp. I ordet ligger ocksa att det ror sig
om en eller flera individers historia. Hir finns det allts3 en distink-
tion gentemot ansatsen livshistoria som vanligtvis avser att finga
helheten av en minniskas liv i berittelseform. Ordet berittelse
innebir en framstillning av erfarenheter och hindelser som ir
strukturerad eller organiserad pd ett visst sitt. En 6ppen och
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relativt enkel definition av levnadsberittelse har presenterats av
Taylor och Bogdan (1984):

The important events and experiences in a persons life told in ways
that capture the persons own feeling, views and perspectives (s. 143).

Levnadsberittelse innebir en ansats eller ett tillvigagdngssitt var-
igenom en forskare forséker gestalta en annan minniskas erfaren-
heter, perspektiv och kinslor. En styrka med levnadsberittelse i
social- och samhillsforskning ir dess tilltalande uttrycksform. Dir
mdnga andra ansatser kan férorda abstrakta, reduktionistiska eller
rent av kruttorra rapporteringar erbjuder levnadsberittelse ofta
resultat och analyser 1 form av biografier. Med biografi avses en
beskrivning av intressanta fenomen som kinslor, beslut, glada och
sorgliga hindelser inom ramen for en eller flera mianniskors beritt-
ade levnad. Deras iterberittade liv utgdér dd en (upp-)levd kontext
som begripliggor studieerfarenheternas olika nyanser och dimen-
sioner. Ett skil till den tilltalande sidan dr att framstillningen
anvinder etablerade berittelsestrukturer i kulturen. Ett exempel
kan vara att en berittelse utvecklas genom en traditionell tids-
ordning med bérjan 1 ungdomen och avslut vid pensionsilder.
Eftersom det ir ett vildigt vardagligt sitt att organisera berittelser
kan resultat presenteras tillgingligt, kommunicerbart och litt-
begripligt. Ytterligare en sida av levnadsberittelse ir att tidsdimen-
sionen betyder nigot fér minniskors gestaltning av sig sjilv.
Polkinghorne (1988) skriver att berittande om erfarenheter ir att
visa sig sjilv och ett forhdllningssitt till det berittade.

The realization of self as a narrative in process serves to gather togeth-
er what one has been, in order to imagine what one will be, and to
judge whether this is what one wants to become. Life is not merely a
story text: life is lived, and the story is told (s. 154).

I en intervjusituation kan berittelser om en specifik kontext
organiseras utifrin s3 kallade faktiska hindelser. Faktiska hindelser
och foreteelser innebir att de ir gemensamma f6r flera informanter
(samma foreteelse frin ett antal killor). Det kan vara en viss kvills-
aktivitet vilket innebidr att en informant organiserar erfarenheter
omkring den faktiska hindelsen i en berittelse. Genom férhands-
kunskaper om skeenden pi en folkhogskola kan intervjuaren
understédja och utmana informantens berittelse med frigor om
dessa hindelser. Man kan dirfér siga att levnadsberittelsen inte
enbart ir en serie hindelser som féljer pd varandra, utan ger genom
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sitt genomférandesitt ett stillningstagande i intervjusituationen; s3
hir dr/var livet. (Arvidsson, 1998).

Berattelseteori

Ordet berittelse i begreppet levnadsberittelse inbegriper ett syn-
sitt pd funktion. En berittelse ir till f6r att dstadkomma nigot, att
informera eller att teckna en levnad infér sig sjilv eller nigon
annan. Man kanske kan uttrycka det som att en berittelse avser
interaktion. Polkinghorne (1988) beskriver minniskan och hennes
berittelser (narratives) sd hir:

. narrative is a scheme by means of which human beings give mean-
ing to their experience of temporality and personal actions. Narrative
meaning functions to give form to the understanding of a purpose to
life and to join everyday actions and events into episodic units. It
provides a framework for understanding the past events of one’s life
and for planning future actions. It is the primary scheme by which
human existence is rendered meaningful (s.11).

Berittelsen ir en nddvindig struktur i minniskans erfarenhet som
fyller funktionen att organisera bdde tid och ordning p4 ett menings-
fullt sitt. Berittelser anvinds ocksd av minniskor {6r att kommun-
icera och skapa relationer till varandra. Det innebir att den reflekt-
erande och interagerande minniskan alltid dr inbegripen 1 en eller
flera berittelsekonstruktioner (MacIntyre, 1984). Gergen (1997)
skriver att ju duktigare en minniska ir pd att beskriva sin sjilv-
berittelse enligt gingse konventioner desto bittre blir hennes
mojlighet till méinga effektiva relationer med andra berittare.
Berittelser dr dirfér inte godtyckliga. De foljer konventioner for
hur man kan och bér beritta. Viljer man att kommunicera utanfér
dessa monster riskerar man att klassificeras som en idiot. Enligt
Gergen (1997) inbegriper en kulturs berittelser nigra av dessa
centrala kriterier:

e Berittelsen skall etablera ett syfte och en poing.

e Berittelsen skall vilja ut hindelser som ir relevanta mot slut-
poingen och syftet.

e Berittelsens skall ordna hindelserna i f6ljd.

e Berittelsens skall stabilisera identiteter.

e Berittelsens skall anvinda kausala kopplingar.

e Berittelsen skall visa demarkationstecken.
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Jag skall inte gd djupare in pd dessa kriterier hir men avsnittet
tjanar till att visa att berittelsestruktur ir viktig 1 bide vetenskapligt
och vardagligt berittande. Berittelserna spelar en signifikant roll
foér vad som kan tolkas och forstés.

Inom teorin om berittelseanalys finns en uppsittning olika
definitioner som beskriver nigot om hur berittelser kan anvindas
och forstds. Gergen (1997) beskriver och féresprikar nigra speci-
ella definitioner. Definitionerna bygger pd berittelsekonventioner.
Den forsta definitionen benimns makroberittelse och innebir en
berittelse dir hindelserna spinner éver ling tid. Mikroberittelse
sammanbinder hindelser med kort varaktighet. En biografi bér till
exempel forstds som en makroberittelse medan snabba repliker
(utsagor) i ett samtal kan definieras som mikroberittelser. Makro-
berittelsens logik innebir att nutiden skall férstds mot bakgrunden
medan mikroberittelsens anvinder enbart nuet som referenspunkt
for sin framging hos lyssnare.

Négra andra typer av berittelser som anvinds i analys ir stabili-
serande berittelseform, progressiv form och regressiv berittelse-
form (Gergen, 1997). Den stabiliserande berittelseformen indi-
kerar att det berittade livet gir pd i sina vanliga spir i relation till
ett mal eller ett utfall. Berittelsen innehller inga stora férindringar
till det bittre eller simre. Den progressiva berittelseformen innebir
att berittelsen stegvis utvecklas till en framging, nigonting bra och
positivt. Den regressiva formen kan beskrivas som en motsatt
funktion till den progressiva. Forloppet indikerar att berittelsens
person forlorar kontrollen och allt blir simre pd nigot sitt. Andra
former ir lycklig berittelse, tragisk berittelse och hjilteberittelse.
Mandler (1984) pdpekar att berittelser ofta ir sammanvivda. Detta
innebir att det inte dr ovanligt att berittare ger inkonsekventa
versioner 1 en berittelse. Det betyder att fér en tolkare av beritt-
elser kan det bli svirt att veta vilken orsaksgrund man skall till-
skriva mest mening om man vill f6rstd en informants handlande.

Berittelsemodnster

Tidigare har noterats att levnadsberittelse kan terge en eller flera
minniskors levda liv. Enligt Marshall & Rossman (1995) ir en
fordel med levnadsberittelse mojligheten att finna handlings- och
virdeménster som uppstdtt och reproduceras i avgrinsade lokala
praktiker och kulturer.
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They also help capture the evolution of cultural patterns and how the
patterns are linked to the life of the individual (s. 88).

Dessa monster kan betraktas som en link mellan individens liv och
kollektivet och ger pd s& sitt insyn 1 en storre kategori, en kultur
eller samhille. Nir vi studerar folkhdgskola kan det finnas en
poing med att intervjua flera minniskor for att f3 en bild av vilka
gemensamma kulturella ménster de minns och vill dterge. Alheit
(1994) skriver att biografiska strukturer bir mening som gir utan-
for det individuella fallet. T varje individuellt fall finns det ndgot
generaliserbart inneboende. Nir vi kategoriserar minniskor s&
generaliserar vi ndgot unikt till nigot allmingiltigt. Genom att
studera likheter mellan innehdll kan vi fi del av vilka eventuella
monster som till exempel f6regdr en ansdkan till folkhégskola. Vad
pigick inom folkhégskolan? Vad féljer efter studierna pd folk-
hogskolan?

Teoretiska och metodologiska utgangspunkter

Goffmans (1998) interaktionism har influerat flera andra forskare i
hur man ser pd berittelser och minsklig kommunikation. En annan
viktig forfattare nir det giller berittelser ir Alfred Schiitz. Schiitz
(1997) ir mest kind for teorier om minniskans erfarenheter.
Schiitz teser om 6msesidiga forestillningar har influerat det veten-
skapliga synsittet social konstruktionism och dven ansatsen levnads-
berittelse. Gergen (1997) ir en av de forskare som influerats av
Goffmans och Schiitz teser men ocksd en av dem som kritiserat
och vidareutvecklat dem. En skillnad mellan Schiitz och Gergen
kan gestalts genom att Gergen (1997) till exempel starkt ifriga-
sitter om det finns en exakt referent till erfarande vilket Schiitz
teser gor ansprik pd. Gergens konstruktionistism pekar istillet ut
diskursen om erfarande som det intressanta objektet. Med det som
utgdngspunkt frigar Gergen vad som utesluts av diskursen om
erfarning 1 det minskliga samspelet. Schiitz och Luckman (1989)
har pipekat vilka likheter det finns mellan ett si kallat vardags-
fornuft och ett vetenskapligt f6rnuft. Det finns emellertid ingen
enkel definition av vare sig vardagsfornuft eller vetenskapligt for-
nuft. Férenklat innebir det att allt vetenskapligt férnuft har en
koppling till ett vardagligt férnuft men att det alltid finns en
konstruerad distans mellan det vetenskapliga och vardagliga for-
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nuftet. Allt vetenskapligt tinkande hirleds frin vardagsférnuft. En
nédvindig grund om man sd vill. Relationen mellan de tvd typerna
av férnuft innebir att det vetenskapliga oftast betraktas som mer
avancerat och férfinat. Inte minst blir det uppenbart i analyser av
empiriska data som representerar ett mer vardagligt férnuft. Det
vetenskapliga fornuftet fir med viss automatik en overhéghet
eftersom det analyserar och uttalar sig om det andra férnuftet och
inte tvirtom. Skillnaden kan ses som ytterligare ett exempel pd en
social konstruktion. Poingen i det hir sasmmanhanget ir att grins-
dragning mellan vardags- och vetenskapligt f6rnuft aldrig kan vara
given. Arbetet med att analysera berittelser som getaltar en minni-
skas levnad dr en férhandling mellan ett vardagligt och ett veten-
skapligt férnuft. En levnadsberittelse hanterar i mitt tycke denna
forhandling pd ett bra sitt. Ett typiskt komplementirt drag med
levnadsberittelse dr att sittet att forsdka tolka och forstd sig pd det
“vardagliga” i berittelserna bygger pd vetenskapliga antaganden och
begrepp. Framstillningen av resultaten bor dock inte kringlas till
utan di anvinder man med férdel en mer vardaglig stil.

En kontrovers som kan gestalta skillnaden ses 1 begreppet orsak/
verkan. I syftet med studien ingdr en idé om att insatser och effekt-
er kan férekomma i verkligheten. Det ligger nira till hands att tolka
det som kausalitet. Hir miste vi skilja mellan olika definitioner av
kausalitet. Den vanligaste och i nigon mening traditionella defini-
tionen kommer frén naturvetenskapen. I experiment kan man visa
att en orsak har en verkan. Nir den kausala relationen formulerats
med hjilp av universella antaganden féljer att man kan predicera
framtida férlopp. Crites (1986) skriver med kritisk udd att man
skall se upp med illusionen om kausalitet i minskliga berittelser
eller utsagor. Det ir alltf6r litt att tolka en persons berittelse som
en serie hindelser med kausala bindningar. Schiitz (1997) skriver
dock att i den sociala verkligheten behéver man férstd kausala
samband p3 ett annat sitt.

Det kanske tydligaste exemplet pd en annan typ av kausalitet
inom den sociala verkligheten ir den som genereras av ett tids-
forlopp (temporal struktur). Med viss automatik ger tidsférlopp
preferenser for kausalitet 1 meningen att det som féregir orsakar
det som kommer efter. For att polemisera mot Crites stindpunkt
vill jag pdstd att 1 minskligt berittande férekommer kausala
konnektiv mer som regel in som undantag. Det innebir att olika
hindelser och foreteelser inom en berittelse placeras i relation till
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varandra, dvs. dir den ena férklarar den andra (jfr. Hydén och
Hydén, 1997).

Enkelt uttryckt kan man siga att minniskor har ett behov att
forklara saker och ting f6r varandra. Den kausala relationen ir dir-
for ett fundament f6r minsklig kommunikation och forstdelse.
Den andra sidan av det ir att riktningen pd den kausala relationen
oftast ir bakvind. Istillet for att predicera en exakt verkan si kan
en 35-drig minniska istillet siga att utifrdn nuet kan jag se att en
hindelse i mina tondr orsakade det som hinde fem ar senare 1 mitt
liv. Minniskor gor ocksi prediktioner till exempel 1 form av
prognoser som en del av det vardagliga och professionella livet.
Poingen ir dock att den kausala relationen tillskrivs f6r att skapa
sammanhang och mening.

Som jag varit inne pa tidigare kan analyser av berittelser och dess
resultat inte dterge nigon faktisk sanning om ett levt liv. Det hand-
lar istillet om att férsoka dterge trovirdiga tolkningar (Reissman,
1993). For den hir studien giller tvd teser om sanning. Den forsta
benimns korrespondenskriteriet och den har flera betydelser.
Levnadsberittelsen bygger pa teorier om den berittande minniskan
(Gergen, 1997; Hydén & Hydén, 1997; Norrby, 1998). Det inne-
bir att minniskor berittar saker f6r varandra och det ir kanske den
bista mojlighet vi har {6r att {4 ta del av ndgon annans erfarenheter.
Korrespondens innebir i detta sammanhang att en berittad forete-
else kan &terberittas av nigon annan si att den piminner om
originalversionen. Nir en forskare vill konstruera en biografi 6ver
en berittare behover det finnas en relativ korrespondens mellan vad
intervjuaren och informanten sagt under intervjun och det forsk-
aren beskriver om vad som sagts under intervjun. I nista instans
behéver det uppnds en korrespondens mellan framstillningen av
resultaten och lisarens egna erfarenheter. Det handlar om att
3skddliggora sammanhanget for lisaren s& rimligt och begripligt att
lisaren sjilv kan identifiera sig och géra en bedémning av tro-
virdighet. For att exemplifiera kan f6ljande frga bli viktig lisaren:
Ar Marinas tillskrivna betydelse till folkhégskolan trovirdig i
relation till det berittelsesammanhang i vilken den férekommer?

I samband med korrespondens halkar vi in pa ytterligare en tro-
virdighetsaspekt som férekommer i berittelsesammanhang, nimlig-
en koherenskriteriet. Agar och Hobbs (1982) delar upp koherens i
situationskoherens och innehdllskoherens (min 6versittning).
Situationskoherens handlar om mélsittningen med hela tal- och
berittelsesituationen. Praktiskt innebir det att berittelsens innehill

32



SOU 2003:112 Det hir borde alla fa préva!

méste tolkas mot den situation i vilken den produceras. Ett exemp-
el kan vara att man 1 tolkningen av en intervjusekvens frigar sig om
informanten berittade detta for att vara instillsam? En annan friga
kan vara, hade jag som intervjuare retat upp informanten pa nigot
sitt sd att det som sades om just detta var ett uttryck for ilska i
situationen? Det handlar siledes om att ta in information om situa-
tionsinteraktion i tolkningsarbetet av innehillet. Lokal koherens
handlar om vad berittaren férséker dstadkomma inne 1 berittelsen.
Hur hinger olika hindelser ithop med andra uttryck fér kinslor och
behov? Hir méste vi alltsd {f6rstd bide korrespondens och koherens
samtidigt. Till sist blir det dags for lisaren att underséka och
avgdéra om han/hon i nigon mén kan identifiera innehillet och
kanske komma till nya insikter.

Intervjuns teori och metodologi

Arvidsson (1998) skriver att en levnadsintervju alltid ir ett samspel.
Berittelsen utformas utifrdn bdda deltagarnas nirvaro och deras
respektive forvintningar pd situationen. Den muntliga berittelsen
ir inte tvingad att folja en linjir progression pd samma sitt som en
skriftlig text. Den kan vixla mellan olika ramar och ir ofta struk-
turerad sd att livet dr en konsekvens av informantens egna val. Den
hir studiens strategi f6r intervjuerna innebar att férsoka skapa ett
samtal dir intervjuaren erbjuds dela informantens virld. Poingen
med ett uttryck som att dela informantens virld ir att nir inter-
vjuaren far nirvara och dela den virlden si har han/hon méjlighet
att stilla de frigor som bygger pd insikt om hur férhillanden kan
upplevas 1 informantens virld. Att vara utanfér skulle alltsd inne-
bira att inte se den verkligheten och dirfér endast kunna stilla
frigor med en gissad relevans utifrdn intervjuarens egen verklighet.
Processen bygger pd en férhandling om den nirhet och distans som
kan skapas under ett tillfille. Nirhet som fenomen kan betecknas
av att intervjuaren erbjuds att ta del av fortroligt berittande, en
berittelse rik pd detaljer och dir informanten har en lyhérdhet for
att motparten verkligen forstdr. Lyhordheten kan yttra sig genom
klargéranden eller korrigering av intervjuarens frigor. Forhall-
ningssittet innebdr att informanten ges mycket utrymme och
stimuleras till att vilja ta rodret (maktrelation). Distans avser att
intervjuaren engagerar sig och accepterar invitationen men behéller
ocksd en distans i meningen att det hela tiden ir intervjuns syfte
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som orienterar handlingar. Kort sagt var det viktigt att uppritthilla
ett spinningsférhillande mellan att 13ta eller att férsoka stimulera
informanten till att beritta s& mycket som mojligt samtidigt som
intervjuaren sjilv inte fir bli alltfér inaktiv. En monolog ir inget
ideal.

Att forsoka stddja och stimulera informantens eget berittande ir
viktigt f6r att vi sedan skall f8 en mojlighet att se hur informanten
sjilv sitter thop berittelser. I praktiken dr verkligheten betydligt
mer svirkontrollerad. Olika informanter berittar pd det sitt som ir
mojligt och passar dom. De idealexempel som férekommer i teorin
har sillan speciellt mycket att gora med intervjupraktiken (Paldanius,
2002). Det gor det viktigt att forstd hur en intervju och dess resul-
tat konstrueras i interaktionen. Jag skall terkomma till detta en bit
fram men forst behéver vi belysa antaganden fér information eller
data.

I den hir studien anvinds en insamling av information eller data.
Det innebir att det blir extra viktigt att stilla frigan: Fick jag verk-
ligen tag i relevant information? Reissman (1993) menar att en
datainsamling kan ses som en brist om man jimfér med att gora
flera datainsamlingar. Vidare skriver hon att man bor férsoka sikra
data och tolkningar genom sd kallad informantkontroll. Jag skall
emellertid argumentera for att det ricker med en datainsamling
beroende pi vilka grundantaganden och vilken metodologi man
arbetar utifrdn. En traditionell utgdngspunkt f6r diskussioner om
dessa frigor bygger pd antaganden om en reell verklighet (realism)
och att vi kan {8 kunskap om den pi ett relativt rent sitt. For att
forsikra sig om att det faktiskt ror sig om siker eller sanningslik
kunskap anvinder forskaren specificerade metoder. Synsittets
antaganden bygger allts3 pd en objektiv verklighet och i nigon mén
dito kunskap. Detta kan vi enkelt avfirda med att alla forsok till
validering ir sociala konstruktioner.

Det foérsta antagandet som anvinds i den hir studien bygger pd
att forskaren inte kan f tag i ren informationen och kunskap uti-
frin verkligheten. Det frimsta skilet till det dr att man inom
konstruktionistiskt synsitt avgrinsar frin fysikaliska regler och en
oberoende fysisk verklighet. Konstruktionism utgir istillet frin en
social och spriklig verklighet med sociala spelregler (Gergen,
1997). Forskaren ir del av samma verklighet som informanten och
en aktiv medkonstruktér av verkligheten. Nir intervjupersonen
och forskaren mots resulterar det i en forhandling om hur en
gemensam verklighet skall se ut. Den dr gemensam pd si sitt att
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den bygger pd anvindningen av etablerade uttrycksformer och
aktivt gors begriplig av och fér bida parter (Gergen, a.a.).

Ett kritiskt argument mot en enskild datainsamling skulle istillet
férorda upprepade datainsamlingar fér att {4 tag i valid och fyllig
information. Detta liter ju rimligt, eller kanske inte? Ett mot-
argument kommer frin Bloor (1997) som till skillnad frin Reissman
(1993) visar att informantens kontroll av forskarens tolkning ir
inadekvat som ett sitt for att pdvisa validitet. En gemensam
utgdngspunkt f6r den hir studiens datainsamling och det kritiska
argumentet ir att den ritta och den sikra informationen endast kan
bestimmas av bida parter i métet. Den sirskiljande utgingspunkt-
en bygger pd den sociala verklighetens beskaffenhet och 1 synner-
het den temporala dimensionen. Nir intervjuare och informant
mots igen en tid senare finns det goda férutsittningar for att de
forhandlar fram nya versioner av berittelsen om studier pa folk-
hégskola. Eftersom det konstruktionistiska perspektivet inte férut-
sitter ndgon absolut referenspunkt kan en ny version inte bli mer
riktig eller mer siker. Det kan ocksi argumenteras for att en
informants kontroll av insamlade data eller av forskarens tolkningar
innebir goda férutsittningar fér ny information. Informanten kan
uppleva dem som underbara, triffsikra, farliga, ytliga, felaktiga eller
orittvisa. Det dr fullt mdjligt att informanten ger en ny version
med fler episoder om hur det “egentligen” var, eller tvirtom.
Schiitz (1997) intersubjektiva problematik ger ingen enkel 16sning
till detta. Den hir studiens utgdngspunkt betraktar inte en ny
version frin informanten som en mer sann version utan just som en
ny version. Den nya versionen kan lika bra férstds som sprungen ur
hur informanten tycker att det borde ha varit vid férra tillfillet som
utifrdn hur han vill framstd i dag. Foljden av argumentationen blir
att anstringning bor liggas pd det tillfillen nir intervjun genomférs
for att mojliggora ett sd bra samtal som mojligt.

Intervju som gemensam konstruktion

Intervjuns planerade struktur var att uppmuntra informanterna att
beritta sin historia frin det att de avslutat grundskola eller mot-
svarande fram till i dag. Inom ramen {6r hela den berittelsen skulle
en episod med folkhogskola (eller flera visade det sig) inrymmas.
Intervjuns idé foljer dirmed en struktur som bygger pd aktiviteter
och hindelser inom ramen for ett tidsférlopp. Levnadsberittelse-
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intervjun dr som Arvidsson (1998) pipekade ett samspel som oftast
inte blir speciellt linjirt. Den presenterade linjariteten som ett sitt
att genomfora en intervju accepterades dock av alla informanter
som en begriplig modell. I praktiken blev det emellertid nigot annor-
lunda. Flera informanter hoppar fram och tillbaka och kommer
plotsligt ihdg saker som de glémde i1 bérjan. Sedan dndrar de sig
igen for det egentligen hinde inom en annan episod med mera.
Spontant tycker jag att det gor berittandet vildigt levande och
engagerande. Ibland behéver emellertid intervjuaren gi in och
pidminna om att det finns ett tinkt tidsférlopp.

En av de metoder som kan anvindas for ett bra samtal ir att
intervjuaren under intervjun visar upp sin kunskap om folkhéog-
skola. Syftet med detta ir att delta i konstruktionen om det begrip-
liga rum inom vilket samtalet kan foras. Idén bygger pd s& kallade
fakticiteter eller allminna relativt bestindiga sociala fenomen
(Gergen, 1997). En uppsittning fenomen inom ramen for samtalet
ir gemensamma och utgér dirfor referenspunkter i konstruktionen
om ovriga fenomen. Dessa kommer till exempel till anvindning vid
uppféljande eller klargérande frigor. Vid sddana frigor kan intervju-
aren specificera ett visst utfallsrum. En annan aspekt ir att i intervju-
situationen bor intervjuaren, om ett imne inte berdrts spontant,
forsoka kontrastera eller komplettera med en eller flera frigor om
allmidnna erfarenheter” (myter) om studierna pi folkhogskola.
Det intressanta med den typen av frigor ir att f6rsoka {8 en bild av
vad informanten gor av det. Syftet med insatsen dr ocks3 att se hur
den typen av potentiellt "sunt férnuft” passar in 1 intervjuperson-
ens berittelse. Ett annat frigetema som tillkom under intervjuandet
var frigor om kritiska erfarenheter. Intervjuaren gick under slutet
av intervjun in och undrade rakt pd sak om de kunde minnas nigra
kritiska aspekter, vinklar, sidor eller i alla fall nigot.

En annan aspekt av studiens antaganden omkring levnads-
berittelse handlar om méjligheten till att f3 tag i specifika resultat-
monster om studier pd en folkhdgskola. Detta innefattar en hypotes
om att en avgrinsad praktik behéver dga och reproducera ett antal
hindelser och symboler som utgér dess signum. Om jag intervjuar
fore detta deltagare finns ett antagande om att folkhdgskolans
praktik och dess symboler bér finnas med 1 erfarenheterna av
dylika studier. Vir samtalskultur och véra berittelsetraditioner pi-
bjuder oss att understédja minnet om vissa detaljer och utesluta
andra. En individ som har list pd folkhdgskola blir del av en social
pjis om verklighet som innebir att han/hon bdde vill och férvintas
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minnas vissa hindelser samt redovisa dessa hindelser. Det innebir
inte att det hir synsittet utesluter faktiskt upplevda hindelser eller
att det inte finns unika hindelser f6r enskilda individer. Det som
avses ir att det finns berittelsestrukturer djupt férankrade i sociala
relationer som bidrar med férutsittningar f6r ordning och struktur
1 verkligheten. Enkelt uttryckt kan man siga att spriket medger att
man kan siga vad som helst. Men man kan inte férvinta sig att
andra minniskor skall lyssna och bekrifta vad som helst. De lyss-
nar bara s linge det passar in och ir meningsfullt f6r dem. Konse-
kvensen blir att vissa ménster av minnen ir littare att diskutera och
fa bekriftade 1 kommunikativa sammanhang. Att beritta om nigot
ir att beritta inom socialt bestimda ramar, en framstilld och
ordnad verklighet.

4.2 Urval av informanter

Studien handlar allmint om upplevelser, erfarenheter och betydels-
er hos en grupp minniskor som genomgitt studier pd folkhog-
skola. Studiens informanter méste dirfor vara fére detta deltagare i
folkhogskolekurser. Urvalet av informanter har baserats pd nigra
antaganden for att forséka ni en variation av individer ur den
avsedda populationen. Seale och Filmer (2001) skriver att:

When a survey is small scale, it is often not practical to attempt to be
representative or to use random sampling from a sampling frame. It
may be a better use of resources to select people for interview who
vary on a particular characteristic, such as age or gender, that might
throw up interesting differences between people (s. 139).

Fo6r den hir studien ansigs att det var dnskvirt med variation pi
bdde folkhdgskola och individkategori. Férst bestimdes att det
kunde vara virdefullt med deltagare frin olika skolor med olika
profil. Fyra folkhégskolor i Sérmland och Ostergétland valdes ut.
Deltagarnas studietid pd vald folkhégskola skulle ha pdgtt minst
ett &r (helst 2 &r) och avslutats f6r 6-10 r sedan. Valet av en s pass
ling period efter avslutade studier byggde pd ett antagande om ett
virde 1 att de troligen fitt distans till sina studier till exempel
genom att ha deltagit i minga andra sysselsittningar. Valet av flera
olika avslutningsir (1992, -94, -96) bygger pa ett antagande om att
90-talets ekonomiska turbulens kunde idga betydelse fér deltagarnas
sysselsittning efter studier. Det kunde i sin tur pdverka deras
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erfarenheter. Ett annat urvalskriterium var att urvalsgruppen skulle
inkludera bide externatboende och internatboende deltagare. Detta
kriterium byggde pd ett antagande om att boendemiljén kan skapa
olika erfarenheter. Urvalet har ocksd baserats pd vanliga klassifika-
tioner omkring individer som 4r meningsfulla i institutionella s&vil
som vardagliga samtal. Det urvalet dr varierat 6ver speciella kate-
gorier inom populationen till exempel kvinnor, min, olika dlders-
kategorier, individer med olika etniska bakgrunder samt funktions-
hindrade. Ndgra andra kriterier som kom till anvindning var att de
skulle minnas sin studietid nigotsinir ”vil” och vara intresserade
av att delta utan betalning.

Urvalet resulterade i data frin 15 intervjuer med sex min och nio
kvinnor mellan 28 och 54 &r. Informanterna representerar olika
etniska hirkomster (Sverige, Iran, Korea, Somalia, ”Chile”). En
person dr adopterad frin Chile och uppvixt 1 Sverige. Hennes
berittelse visar dock att hon ofta betraktats som invandrad. Tvd av
urvalspersonerna lever med funktionshinder (dyslexi och cerebral
pares). En person lever med permanent sjukdom (reumatism). De
har list olika kurser. De flesta har list allminna kurser (gymnasie-
komplettering). Andra har specialkurser (musik, teater, bibelstudier)
och nigra fritidsledarutbildning. Flera av dem har list flera kurser,
till exempel forst allmin och sedan en specialkurs. Flera av dem har
studerat pd flera folkhogskolor. P4 variabeln studieinstillning infér
ansdkan till folkhogskolestudier kan man siga att fyra informanter
var avigt instillda till studier innan och évriga elva sékte med goda
studieerfarenheter 1 bagaget.

Intervjutillfillet foregicks av brev- och telefonkontakt. Den
formella relationen upprittades med ett brev som handlade om att
de valts ut och att studien var viktig. Direfter kontaktades de per
telefon och blev tillfrigade om och var de deltagit i studier pa folk-
hogskola. De tillfrigades ocksd om de mindes sin studieperiod
relativt vil och om de ville och kunde delta i en intervju pd deras
hemort. Intervjuerna kom att genomféras i deltagarnas hem, pd
kafé, Linkopings universitet, bibliotek eller i en hyrbil. Samtliga
intervjuer utom en spelades in p& ljudband vilka sedan transkrib-
erades till en sammanhingande text. En intervju genomférdes med
en informant som hyste ridsla for ljudbandspelare. I den intervjun
skrevs informantens utsagor ner fortlépande. Samtalen varade
mellan en till tvd timmar och sjilva intervjun mellan 45 minuter till
en och en halv timme.
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4.3 Reflektioner om studiens design och resultat

Ett resultatmdnster som kommit att framstd som dominant redan
under intervjuerna ir att deltagarna berittar vildigt mycket om
positiva erfarenheter. De flesta var mycket positiva till sina studier
och eftersom en utgdngspunkt fér studien var ett intresse for
variationer, uppstod en viss misstinksamhet mot utfallet. Ar det
kanske dumt att férvinta sig variation i minniskors erfarenheter?
Var det ndgot konstigt med studiens ansats? Var det ndgot fel 1
intervjumetodiken? Har jag enbart fatt tag i positiva deltagare? Har
jag som forskare dominanta férdomar och férestillningar som gor
att jag patvingar eller pdverkar dem till positiva konstruktioner?
Eller ir det helt enkelt s§ att mdnga av dem som genomgitt studier
pd folkhégskola dr positiva?

Som pdpekats tidigare tar denna studie utgingspunkt i konstruktion-
ism och levnadsberittelse s& den hir frigan handlar inte om
statistisk representativitet eller nigon dkthetsprincip. Det handlar
diremot om pd vilket sitt informationen skall tolkas och forstds.
En annan sida dr kommunicerbarhet till féretridare for andra
perspektiv. For att hirdra det hela kan man siga det gér ingenting
om forskaren piverkat informanterna med en dominant attityd i
intervjuerna. Det viktiga dr att 1 s fall skall insikten om det ingd
som en forutsittning for att erbjuda méjlighet att bedéma resultat-
ens relevans. For att 3 forstdelse om detta skall jag diskutera ndgra
klassiska punkter.

Studiens ansats

Utifrén ansatsen kan vi se det som att positiva berittelser kan bero
pd organiseringen och utplinandet av besvirande skillnader 1
berittelserna. Minniskor tenderar att rekonstruera berittelser och
minnen over tid for att de skall passa in 1 den bild de har av sig
sjilva och vill presentera for andra. Det betyder inte nédvindigtvis
att minnen av annan karaktir som faktiskt ingick 1 hindelse-
forloppet forsvinner utan att de omstruktureras och faller utanfér
den foredragna levnadsberittelsen. Alheit (1997) skriver att det
som erfarits i en stund inte kommer att bestd som en exakt minnes-
bild linge. Den kommer att férindras genom interaktion med nya
erfarenheter. Dess position 1 en konstruktion av biografisk organ-
iserad erfarenhet varierar.
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Om studier pd folkhégskola ger upphov till mdnga goda minnen
kanske de 6ver tid klassificeras och organiseras som ett gott minne
1 en minniskas levnadsberittelse. Detta dr emellertid inget som kan
alterneras 1 resonemanget utan betraktas som fundament for
minskligt berittande. Resultaten vilar pd den typen av antaganden.

“Intervjuareffekt”

Grundantagandena for den hir studien anger att interaktion mellan
parter dr nédvindig och skall ses som en tillging. Frigan ir dirfor
inte om intervjuaren paverkat intervjupersonen utan frigan ir hur?
Om vi antar idén om intervjuareffekt i en mindre strikt variant och
funderar pd om intervjuaren kan ha pdverkat deltagarna med led-
ande frigor s3 kan det finnas en viss relevans. Ett f6r stunden
pahittat exempel pa en sddan friga kan vara: — Forskning visar att
de flesta som har list pd folkhogskola har haft en vildigt rolig tid, —
kan du beritta hur du upplevde det? Om vi accepterar en psykolog-
isk tes om att s.k. normala minniskor inte vill sticka ut f6r mycket
kan frigan inbjuda till att svara pd ett positivt sitt. En nirbesliktad
variant av de s3 kallade ledande frigorna ingdr 1 uppféljningsfrigor.
Dir forutsitts ndgot som sagts tidigare och en ny friga visar pd ett
nytt potentiellt utfallsrum. Sjilvkritiskt kan jag pistd att ett antal
ledande frigor sikert ingdr i intervjumaterialet och i huvudsak pd
grund av den valda typen av intervju. Huvudsakligen har dock
intervjustrategin varit att f8 deltagarna att beritta s§ mycket som
mojligt under egen styrning. Jag har alltsd foérsékt undvika att
uppnd nigon form av intervjusituation dir en entydig friga for-
vintas ge ett entydigt svar eftersom det vore kontraproduktivt.

Har intervjupersonerna férvintat sig att det ir bist att beskriva
sina erfarenheter pd ett visst sitt? Det ir mycket mojligt eftersom
de forst via brev, sedan via telefon och slutligen 1 person inform-
erats om studiens sammanhang. De kan s8 att siiga ha tagit stillning
for att en utvirdering som SUFO 2 kan hota folkhégskolans
existens och dirmed f6rs6kt anpassa sina svar for att trygga den.

En sida i intervjustrategin som talar emot intervjuareffekt och
dess avarter ir att forskaren haft ett intresse for kritiska erfaren-
heter frin studierna pid folkhogskolan. Under avslutning av
intervjun foérsokte jag piverka dem med direkta frigor om sidant
som kunde vara mindre bra eller diliga erfarenheter. Inte for att
den typen av svar skulle falla in under deras levnadsberittelse per se
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utan for att se om det gick att vicka upp nigra sddana minnen. Det
fungerade knappast alls. Lite kritik mot en lirare eller tvd, en kurs
som inte var s bra, fér enkel kurslitteratur och fér lite att siga till
om. Tvd personer kom emellertid med en del matnyttig kritik.
Anna berittar om att det tredje dret pd folkhdgskola enbart var
jobbigt. Olle berittar att en av de folkhdgskolekurser han genom-
gitt var usel eftersom allt var flummigt och oorganiserat.

En speciellt positiv grupp i urvalet

For att fi tag i informanter gjorde jag ett individurval frin del-
tagarlistor av deltagare som jag avsig kontakta per telefon. En
uppsittning deltagare valdes ut enligt kriterier f6r folkhégskola,
kurs, kon och avslutningsdr. Ett antal namn utifrn skolornas del-
tagarlistor ringdes upp och ungefir en tredjedel svarade ja till
intervju. Vilka var de som inte ville delta? Eftersom jag tidigare
deltagit i studier dir vi saknat information om skil till varfér vissa
inte ville delta s& passade jag pa att friga deltagarna om ett skil till
att de ej ville vara med. Tv3 personer uppgav att de ej ville vara med
pd grund av mindre trevliga upplevelser av studierna. Bdda uppger
dock att de var néjda med skolan och att det trdkiga berodde pd
deras personliga problem. En hade dyslexi och en var psykiskt
nedbruten. Tv4 samtal hamnade hos felaktiga ”deltagare”. De upp-
gav att de ej list pd folkhdgskola. Den 6vervildigande majoriteten
av nejsidgarna uppgav att de inte vill ligga ner den tid det skulle ta
pa grind av smébarn, jobb, julstok, med mera. Intervjun kunde inte
motiveras utifrin den praktik de levde i vid tiden f6r datainsamling-
ens genomforande. Ett antal av de utvalda gick inte att {8 tag pa.
Tv4 hade enligt folkbokféringen avlidit.

Speciell grupp som sokt sig till folkhégskola

Frin resultatkapitlet kommer ett intressant spar i sokandet efter
tolkningar om de positiva berittelserna. I reflektionerna om det
dominanta resultatmonstret med positiva erfarenheter ligger mojlig-
heten att populationen som séker sig till folkhdgskola ir speciell.
Kan jag anta att det urval som gjorts till den hir studien motsvarar
den variation som kan antas finnas bland deltagare pd folkhog-
skola? Det ir svirt eller oméjligt att svara pd. Biografierna ger
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emellertid intryck av att ticka in en hel del olika levnadsberittelser.
Men det finns ocks3 stora likheter i att flera av deltagarna haft en
anstringande situation infér sina studier. Flera andra har haft en
sokande period med dngest infér sina framtidsval. De har alla sokt
till folkhdgskola av meriterande, sprikliga, sociala eller ekonomiska
skil. Olika detaljskil kan vara att det var trist pd jobbet och de hade
behov av det 3:e gymnasiedret, de ville ha roligt och lira sig ndgot,
de har sokt for att studera i vintan pd ndgot annat (ilder, annan
utbildning, flickvins hemkomst, etc.). Deras ingdng i studierna har
dirfér ofta inneburit att komma till ndgot bittre och dirmed finns
en god grund for att upplevelsen skall bli positiv. Deras behov har
sedan bekriftats av innehillet pd folkhdgskolorna. Borde i s8 fall
inte nigra av dem kommit in i studiesituationen och blivit mycket
besvikna? En av informanterna, Olle, berittar om en kurs pd en
folkhogskola dir han upplevde det.

4.4 Nagra analytiska tumregler for levnadsberattelser

Det finns ménga sitt att analysera levnadsberittelser pd. Jag tror
inte jag gar for lingt om jag pdstdr att samtliga refererade forfattare
har sina egenheter omkrmg analysen. Jag skall nu falla in i samma
monster och redovisa ndgra tumregler med st6d av bide praktisk
anvindning och andra forfattare. Vad skiljer en berittelseanalys
frdn det som ibland kallas en vanlig kvalitativ analys? Huvudsak-
ligen ir det att en berittelse alltid innehdller en struktur som har
betydelse f6r dess mening. Reissman (1993) varnar for en fara med
att lisa berittelser enbart for att fi innehdll som svarar pi en friga
och en fara med att lisa det som stéd for en given teori. Reissman
rekommenderar istillet att man boérjar med berittelsens struktur
for att pd sd sitt f8 det som foérgrund till innehdllet. P§ sd sitt kan
man forsikra sig om att fi del av det som ir specifikt for
berittelser. Alheit (1994) skriver att generellt sett tilliter struktur-
ella beskrivningar att man kan dela upp materialet i undergrupper
av berittelseenheter. Att tolka och férsoka forstd respektive levnads-
berittelse som en strukturell helhet bestiende av en uppsittning
delar blir siledes en viktig tumregel. Det finns emellertid en sak
som behover klargéras innan analysférfarandet. Det ir relationen
mellan forskaren och de data som skall representera erfarenhet i ett
liv. Det ir alltsd en friga om att se det som att informationen har
himtats i en bestimd situation dir det dr uppenbart att samtalet
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skall handla om folkhdgskolestudier. Det innebir att den forsta
prioriteten hos informanten kan férvintas vara konstruktioner om
folkhogskola. Nir intervjuaren visar sig vara intresserad av inform-
ation om ménga andra hindelser bdde fore och efter studierna pd
folkhdgskola tvingas de till en viss anpassning. Den levnadsberitt-
else de producerar under intervjun kan dirfor tolkas som priglad av
bade situationskontext, erfarenheter om studier och andra hindel-
ser. Relationen mellan forskaren och data behover forstds dialekt-
iskt. Dialektik innebir i sammanhanget att forskaren kan
rekonstruera en biografi och sedan med den som referenspunkt
(rekonstruerad person) fortsitta férhandlingen om gemensam mening
under analysen. Kvale (1997) skriver att en berittelseanalys av en
intervju alltid leder till en ny berittelse, en rekonstruktion av
originalet. For att dterknyta till teorin dr det viktigt att hilla i
minnet att erfarenhetsbegreppet giller situationsinteraktionen.
Forskarens erfarenheter och erfarande underbygger de frigor som
riktas till informanternas erfarenheter. En levnadsberittelse tolkas
alltid av ett annat subjekts levnadsberittelse och kommer pd sd sitt
att ingd i ett levt liv om vilken en berittelse skall berittas.

For att kunna betrakta data med en blick f6r berittelser behovs
nigra verktyg, nigra definitioner. En levnadsberittelse innebir den
rekonstruerade helheten av en intervju som spinner éver en del av
en minniskas livsférlopp. Inom levnadsberittelsen finns ett antal
episoder eller berittelseomriden. Det kan till exempel vara en
period pd fem &r, en viktig hindelse, en period pd en folkhégskola
eller en period i arbetsléshet. Jag anvinder vanligtvis ordet episod
for att peka p en bit av en levnadsberittelse. Ett forlopp bestar av
episoder som féljer pd varandra och dir den som féregir vanligtvis
antas ha en betydelse f6r den som foljer efter. P4 ett abstrakt plan
binds episoder samman av tidsférloppet och pd ett innehdllsligt
plan av ett berittat motiv, ett skil eller en spontan kinsla.

Det forsta steget 1 en analys av intervjudata insamlade utifrdn ett
syfte om att finna en levnadsberittelse ir att skaffa sig en bild av
vad informanten faktiskt forsoker férmedla 1 data. Som Reissman
(1993) pépekat dr det viktigt att man liser och analyserar helheten
med ett 6ga pd dess strukturella uppbyggnad. Vissa informanter
berittar nistan som om de minns, tinkte och férséker presentera
sina erfarenheter som en skriven text. Andra informanter produ-
cerar vanligtvis en berittelse som endast svirligen kan ses som en
samlad och strukturerad bild. Inom episoder eller enskilda mening-
ar finns otaliga brott som indikerar att de byter spir eller &ngrar sig
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och pdbérjar ett liknande spér igen. Inte sillan kommer de spontant
pd att de har tappat triden eller si liser de motpartens ansikts-
uttryck och frigar om de tappat trdden. Ytterligare en variant jag
triffat pd dr att de tappat trdden och férklarar det med att deras
subjektsposition redan tidigare konstitueras av ett daligt sjilv-
fortroende. De kan ocks tala om en sak och &terknyta till detta
l&ngt senare. Ofta dterknyter de inte om inte intervjuaren tar upp
trdden igen. Detta gor att vissa transkript ibland kan vara ganska
sndriga nir man skall pdbérja sin analys. Med en grundlig genom-
lisning av helheten (eller flera) och med stéd av intervjuanteck-
ningar fir man dock snabbt en bild av informantens berittelse. Jag
menar alltsd att man efter lisningen behéver lyfta sig 6ver data och
skapa en egen bild 1 huvudet om informanten baserad pi intervju-
texten. sedan gdr man tillbaka och kontrollerar vad som kom med
och vad som {6l bort i den mentala rekonstruktionen. Nir bilden
kompletterats bérjar man analytiskt fundera 6ver hur berittelsen ir
uppbyggd. Vilka hindelser finns med? Vad har informanten haft
for avsikt att gora och vad har informanten gjort? P4 vilket sitt kan
hela berittelsen delas upp i episoder s& att det blir en relevant
indelning gentemot innehdllet? Varfor ser berittelsens organisation
ut som den gér? Sammantaget innebir det forsta steget att rekon-
struera en sammanhingande bild av informantens berittelse 1 kort-
form, en biografi.

For att denna reduktion av information skall vara relevant s3
méste de mest signifikanta hindelseférloppen lyftas fram. De signi-
fikanta hindelserna viljs ut med hjilp av intrigen.

Intrigen

En vanlig analytisk kategori 1 berittelseforskning ir en intrig. Vad
ir en intrig? Den kanske enklaste forklaringen har beskrivits av
Adelswird (1997) 1 uttrycket berittelsens poing (syftet med
berittelsen). I teorin finns flera olika berittelsepoinger men hir
avses den som kallas implicit eller underliggande berittelsepoing.
Intrigen eller poingen ir den plan, komplott eller det drama som
hiller ihop en berittelse. Den ligger under ytan och driver pd
berittelsen samtidigt som den hiller ihop berittelsen. Mishler
(1986) likstiller intrigen med ndgot han kallar meningsdimension-
en. Meningsdimensionen ir den mening en individ konstruerar 1 sin
berittelse och som ofta dr unik {6r den individen i den situationen.
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Intrigen kan i den hir studiens sammanhang sigas bilda en profil
for en persons levnadsberittelse. Nir jag sitter med ett syfte och en
individs berittelser kan jag till exempel se att intrigen markeras av
ett visst hindelseforlopp eller en specifik hindelse.

Specifikt for en intrig i den hir studien ir att den miste lopa
(vara relevant) genom flera episoder och erbjuda en 6vergripande
forstdelse for ett eller flera sammanhang “under ytan” i levnads-
berittelsen. En relativt nutida hindelse kan vara s§ stark att den
utgdr och viver in (intrigerar, profilerar) ett flertal andra hindelser
1 den &vriga berittelsen. For att ta ett exempel. Jag har vid en given
tidpunkt list en del av Marinas berittelse och fitt en kinsla av att
det finns ndgot speciellt “under ytan” men jag kan inte sitta fingret
pd det. Plotsligt kan en hindelse 1 berittelsen synliggora vad det
hela tiden har handlat om. Intrigen kommer plétsligt fram och far
innebord 1 flera av de hindelser som foregitt och flera av de hind-
elser som kommer efter. Nir intrigen tagits fram checkar jag av om
intrigen verkligen ger en rimlig bild av informantens levnadsberitt-
else. P4 det mer praktiska planet kan man stilla sig féljande frigor.
Binder intrigen samman helheten? Finns det och behovs det fler
intriger for helheten? Om den gor det dr det dags att gd vidare till
att undersdka vilken betydelse och relation intrigen har till
studierna pa folkhdgskolan. Om intrigen till exempel bestims som
“upplevt frimlingskap” si uppstdr intresse for att undersdka hur
frimlingskapet relaterar sig till folkhdgskolestudier. Intrigen kan
till exempel vara kopplad till skil att séka, till olika upplevelser
under studietiden och inte minst nutidens virdering av hindelserna
pd folkhégskola (jfr. evaluation, Mishler, 1986). Att virdera ir ett
element med signifikant betydelse nir minniskor sitter samman
erfarenheter i en retrospektiv berittelse. Det faller sig naturligt att
virdera erfarenheterna. Det innebir ocksd att det dr en viktig
pusselbit fér den som analyserar intriger.

Ett exempel pd intrigtinkande omkring de positiva erfarenheter-
na av studier pd folkhdgskola kan explicitgéras med hjilp av teori.
Nir man fitt en kinsla for vad intriger kan vara kan man préva att
anvinda till exempel Gergens (1997) teorier om olika berittelser
for framstillning av sig sjilv. Enligt den teorin har de flesta minni-
skor behov av att framstilla sig som framgingsrika i berittelser.
Hir ser man att intrigen ocksd kan kopplas till den interaktionella
och situationella sidan av informationens tillkomst. I intervjun har
deltagarna en uppenbar méjlighet att med hjilp av folkhégskolans
positiva erfarenheter skapa en bild av hur framgingsrika de varit
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over tid. Ett alternativ kunde vara att de berittar om daliga erfaren-
heter pd folkhogskola, men att de efter det kompenserat sig mer in
vil och synbart ir framgingsrika i dag.

Alla informanter kan dock inte jimféras med en framgings-
berittelse pa rimlig grund. Flera berittar om hur de upplevt ett hért
liv, hur de gjort mindre bra val och sedan drabbats av konsekvens-
erna. I deras berittelse anvinds folkhégskolan som ett ljus 1 mork-
ret eller en vindpunkt i livet. Folkhdgskolestudierna anvinds som
referenspunkt for att ge grund till de lyckade hindelser som
kommer efter och som tillsammans bildar en framgingsberittelse.
Intrigen i sammanhanget ir det Gergen (a.a) kallar framging. Det
ir framgingen som driver och hiller ithop berittelsen.

S& hir langt har analysen lett till ett visst grepp om hur beritt-
elsen ir strukturerad och vad som ir dess intrig. Vi bérjar nu ocksd
se hur tiden och upplevelserna av folkhégskolestudier passar in i
levnadsberittelsen. Nu behovs en rekonstruktion av levnadsberitt-
elsen som lyfter fram att det ir en minniska som &terberittat sin
historia med allt vad det rymmer av komplexitet.

Rekonstruktion

Rekonstruktionen av en levnadsberittelse ir alltid baserad pd
tolkning och reduktion (Kvale, 1997). For att skapa en rekonstruk-
tion maste bitar av deltagarnas intervjuberittelse viljas ut. Valet av
olika bitar kommer att paverka vilken bild lisaren fir av inform-
anten. Strategin for detta val bygger pd att vi har kinnedom om
levnadsberittelsens struktur och intrig samt att studiens syfte
méste ges substans. Inom ramen foér den hir studien ir avsikten att
gestalta varje biografi for sig och di ir det viktigt att det unika
framgdr 1 jimfoérelse med 6vriga informanter. Det primira skilet till
denna strategi dr att informanterna skall representeras “levande,
fargrika och komplexa”. Nir vi forsoker forstd oss pd deras erfaren-
het och konstruktion av studier pd folkhogskola skall erfarenhet-
erna ingd i ett sd levande sammanhang som méjligt. En konsekvens
av strategin ir att biografierna innehiller olika hindelser s& att det
ibland kan vara svirt att se en koppling och relevans till syftet.
Vilka ir di de viktigaste elementen i en fére detta deltagares beritt-
else? Dessa element kan enbart bestimmas 1 analysen av respektive
berittelse. Oftast stimmer de ganska bra med de reflektioner som
antecknades efter intervjutillfillet.
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En vigledande friga i rekonstruktionen av informantens beritt-
else dr: vad goér Marinas berittelse unik? Vad ir det som ir speciellt
fér Marina som inte Kalle eller Aram representerar? Vilka hindels-
er berittar hon om och hur placerar hon sig sjilv 1 férhéllande till
dessa hindelser inom ramen f6r berittelsen? Svaret pd dessa frigor
hjilper till att konstruera en limplig biografi. Under arbetet med
biografin bérjar allt fler detaljer om syftet med studien falla pd
plats. Rekonstruktionen dr dirfér del av analysen. Den dialog som
férs mellan forskaren och den rekonstruerade informanten fort-
sitter tills hela arbetet dr klart. Detta dr biografins tillgdng och
nackdel. Det ir en tillgdng pd s4 sitt att vi fir ta del av erfarenheter
inbiddade 1 det berittade livets komplexitet. Det ir en nackdel for
den lisare som forvintar sig reducerade och enkla resultat. Det var
en del noter om hur deltagarnas berittelser analyserats och tolkats i
den hir studien.
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5 Deltagares biografier

Det forsta avsnittet med resultat beskriver varje intervjuperson fér
sig. Den hir delen av resultaten 8skidliggér hur deras erfarenheter
av studier pd folkhogskola figurerar 1 deras levnadsberittelse. Varje
enskild biografi ir uppbyggd utifrdn en analys av intervjumaterialet
och en rekonstruktion utifrin de viktigaste episoderna och element-
en i varje levnadsberittelse. Varje biografi ir avidentifierad nir det
giller alltfor specifika individkarakteristika som namn, 8lder, exakta
artal, ortsnamn och folkhogskola.

Ordningsféljden i1 personbiografierna presenteras utan nigon
specifik disposition till exempel min, kvinnor, invandrare eller
funktionshindrade. Biografierna representerar individer bland andra
individer. En annan dispositionsaspekt ir att det férekommer flera
inligg med forskarens egen rost. Jag frigade . . . och XX svarade”.
Syftet med detta ir att markera att dessa korta biografier ir
rekonstruktioner genererade av nigon annan in deltagaren sjilv.
Biografierna ir berittelser om fore detta deltagare. I borjan pd varje
biografi har jag placerat ett kortare stycke som skall ge en kort
annonsering om den betydelse de tillskriver studierna pd folkhog-
skolan. Direfter foljer den linga berittelsen. Det forekommer
sidhinvisningar vid citat som ir till for att forenkla en rekapitul-
ering.

5.1 Marina 29 ar

Jag triffar Marina 1 hennes hem. Vi sitter oss 1 hennes vardagsrum
och hon bjuder pd kaffe. Marinas lilla son pd vardagsrumsgolvet
bankar en leksak i golvet i ett férsok att f3 tillbaka mammas upp-
mirksamhet. Marina bor i villa i en liten stad i Ostergétland. Hon
ir gift och har flera barn. Under ett antal &r har hon arbetat som
timanstilld inom virden. Den yrkeserfarenhet hon har i dag har
hon framférallt férvirvat inom virden. Vid intervjutillfillet var
Marina en aning trétt dd hennes son varit sjuk en period. Annars
trivs Marina ganska bra med bade sitt jobb och livet i dag. Det har
inte alltid varit s§ men nu finns det hopp om att det skall bli lite
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bittre 1 framtiden. Marinas stora énskan i dag ir att hon inom en
snar framtid skall f8 en fast anstillning. Nir det giller erfaren-
heterna av studier pd folkhégskola berittar Marina om kursen:

Den har betytt vildigt mycket f6r mig och jag skulle ha velat fortsatt
och gdtt vidare pd folkhogskolan di nir jag sluta med lis- och skriv-
svarigheter, f6r det fanns andra kurser som man kunde g8 .. och d& var
det vil s3 att jag var pd vig till en sdn kurs men tyvirr fanns det en
person som hindrade mig (s. 17).

Som tidigare antytts har livet inte alltid varit litt f6r Marina. Folk-
hégskolestudierna var en viktig tid f6r Marina av flera olika skal.
Skilet till att Marina bérjade studera var att en yrkesvigledare
overtalade henne till det. Kanske spelar 6vertalningen en roll for
den betydelse hon tillskriver studierna. Marinas berittelse inne-
hiller emellertid ménga fler sidor som behéver belysas innan den
betydelse hon tillskriver studierna framstér i alla sin komplexitet.

Vigen till nuet

Marina ir f6dd i Chile och kom till Sverige i slutet av 1970-talet.
Hon var fyra dr gammal nir hon fick méta sin nya svenska familj.
Marina har inte triffat sin riktiga mor sedan dess Hon tror att
skilet till att hon adopterades bort var att fadern var déd och
mamman levde vildigt fattigt. Nar Marina berittar om grundskolan
kommer hon in p3 ilska, flyttning och kompisar. Familjen flyttade
vid flera tillfillen och Marina blev allt mer argsint. Hon ville inte
stindigt flytta och foérlora de kamrater hon lyckats vinna. Marina
berittar om alla méten med nya barn och ungdomar och den
mobbning hon rutinmissigt utsattes fér. Det blev till slut for
mycket f6r henne och skolarbetet gick allt simre. Nir hon uthirdat
grundskolan bestimde hon sig f6r att inte fortsitta att g 1 skolan.
Hon berittar att hon kinde bide ilska och skrick infér att dter
triffa nya elever. Marina trivdes inte heller hemma och skaffade ett
jobb inom 3ldringsvirden samt flyttade som 16-aring till en nir-
liggande storstad. Hon beskriver det som en tuff omstillning men
hon hade kompisar som hjilpte till. Under ett ir arbetade hon till
och frdn 1 dldringsvirden innan hon pd socialtjinstens inrddan blev
placerad pd en sommarkurs pd en specialskola lingt ute pd landet.
Socialgjdnstens motiv for sommarkursen var att hon umgicks 1
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mindre limpliga kretsar och hon behévde komma bort frin sina
kompisar.

Jag tolkar den hir episoden som en intervention av socialen for
att bryta en méjlig utveckling 4t fel hill. Marina gillade utbildning-
en, framférallt for att den var praktisk och att hon fick lira sig
mycket om matlagning, vixter och djur. Hon triffade andra elever
som ocksd hade speciella skil for att vara dir och tillsammans hade
de mycket roligt. Till skillnad frin tidigare erfarenheter av utbild-
ning kinde sig Marina fér férsta gingen trygg och hon ville girna
fortsitta att lisa nigot. Férutom sommarkursen fick hon dven lisa
hostterminen, men nir terminen nirmade sig slutet lades tyvirr
skolan ner. Under senhésten kom hon tillbaka till storstaden och
3tergick till ldringsvirden. Hon berittar att hon trivdes ganska bra
i vdrden. Det primira skilet till trivseln tillskriver Marina sin egen
personlighet. Hon tycker att hon ir dppen och har litt for att fa
kontakt med minniskor. Hennes sitt fungerar bra i1 virdyrket.
Efter ytterligare en tid med timanstillning och praktikplats besckte
Marina arbetsférmedlingen. Hon blev anmodad att skriva en
meritférteckning. Det gick inte si bra. Hennes platstormedlare
upptickte di att hon vinde pd bokstiver och ord och undrade om
Marina har lis- och skrivsvarigheter. — Va? sade Marina.

Det var ingen som hade sagt ndnting till mig, och ingen hade ju pratat
med mig om det hir nere (hemkommun) eller pd skolan, utan jag fick
ju bara det hir: Jag dr ett litet problembarn, jag kan inte allting och ...
Jag trodde ju att det hade med att jag var ut ... att jag inte var helt
svensk, det var dirfor jag inte kunde allt, alla svenska ord och sdna hir
saker d3 (s. 4).

Arbetstormedlingen rekommenderade henne att borja pd en speci-
ell kurs pd folkhégskola. Marina ville absolut inte bérja studera
igen. Hon var vildigt kritisk till studier. Hon berittar att hon
utifrin tidigare erfarenheter kinde sig ridd f6r minniskor 1 skol-
milj6. Vigledaren pd arbetsférmedlingen lyckades dock 6vertala
henne till att bérja. Utifrdn den distans hon har till hindelsen i dag
uttrycker Marina sig s4 hir:

... och det ingrar jag inte, faktiskt, jag dr vildigt tacksam fér att hon
faktiskt gjorde det och da fick jag borja pa den hir lis- och skrivkursen

(s. 4).

Som deltagare i kursen fick Marina vildigt bra st6d av de 6vriga i
klassen. Det ir frimst tre saker Marina framhéller som viktiga for
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henne 1 den utbildningen. Den férsta dr att hon fick hjilp att
bearbeta och acceptera dyslexin. Den andra var ridslan for att bli
mobbad av okinda elever och den tredje var att hon sedan 18-ars
dlder undrat 6ver sin egen bakgrund. Alla tre spiren forefaller ha
bearbetats och kommit till ndgon form av uttryck under lis- och
skrivkursen.

Marina gjorde bland annat ett projektarbete om gatubarn i
Brasilien och ett om hennes fodelseort i Chile. Framférallt dr det
kanske en hindelse som sticker ut i Marinas berittelse om upplev-
elser pd folkhdgskolan. Det var nir hon skulle stilla sig infér
klassen och beritta om sitt projekt om fédelsestaden i Chile. Det
var ett oerhért kinsligt amne for henne och hon hade aldrig stdtt
framfér minniskor med en skriven rapport. Nir hon stod dir
kinde hon en enorm klump i magen och halsen. Hon siger med
svaj pd tonen:

Och dom férstod mig, och dom i klassen f6rstod mig, si dom stottade

mig vildigt mycket (s. 6).

Hon klarade sitt framtridande med klassens st6d. Hon fick bra
kommentarer fér sin prestation och i1 dag tycker hon att den
hindelsen hjilpte henne att viixa en hel del.

Stirkt av studierna pd folkhégskolan gick Marina direkt vidare
till en underskéterskeutbildning (1,5 r). Det gick ganska bra och
hon klarade de férsta tvd terminerna. Hon berittar med stolthet att
hon i bérjan av kursen kunde std upp och siga infor alla andra att
hon hade lis- och skrivsvirigheter. Nir det var tungt begirde hon
och fick en del hjilp av kurskamraterna. Men medicinmatematiken
klarade hon inte. Dir blev det tvirstopp. Hir berittar Marina att
hon reagerade som hon ofta gjort tidigare.

... och jag klara inte av ’et s8 jag sa det, jag skiter i det di dé, och sedan
sd fick jag reda pd att jag var gravid ocksd samtidigt, si det vart lite
mycket pd en ging (s. 10).

En komplicerande hindelse i sammanhanget var att Marina nyligen
hade separerat frin en tidigare Sverkontrollerande och svartsjuk
man som tidigare f6rsékt hindra henne frdn att studera. Det fanns
ju en risk att hon triffade andra min. Nir Marina limnat den
mannen triffade hon snabbt en ny man och blev gravid. Hon 6ver-
vigde ett tag om hon skulle satsa allt pd att férsoka ta sig igenom
utbildningen men hon kunde inte tinka sig att géra abort. Hon
limnade underskéterskeutbildningen. Under tiden Marina varit
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borta frin utbildningen har den férindrats och om hon skulle vilja
gora firdigt mdste hon nu starta om frdn bérjan. Hon berittar att
hon dter kinner en klump i magen av att hennes kurskamrater i dag
ir firdiga och jobbar som underskéterskor, men att hon inte klara-
de det.

Efter utbildningen har Marina fitt flera barn och huvudsakligen
arbetat som timanstilld och vikarie inom &ldringsvirden under ett
antal dr. Det ir inte bara skolan som Marina haft svirt med. Rela-
tionerna till arbetslivet har inte alltid gitt smirtfritt heller. Hon
berittar till exempel om nir hon mitt diligt av olika relations-
problem och dirfér misskétt sina jobb. Nir hon blir underkind av
en arbetsgivare mir hon jitteddligt. Men under de senaste dren har
hon lyckats ”skota sig” en lingre period och arbetsgivaren ringer
ofta och vill att hon skall komma in och arbeta extra. Nir hon
berittar detta strilar hon som en sol.

Den sista perioden om Marinas liv handlar mycket om barn,
barnens sjukdomar, arbetsloshet och hennes timanstillning. P3
senare tid har hon arbetat natt och det har gitt bra. Hon har ocks3
en stor drom for framtiden. Det ir att f3 ett fast jobb med terapi-
verksamheter for de gamla pa dagtid. Om det behévs ir hon beredd
att studera for att nd det mélet.

Kommentar

Marinas berittelse ir strukturerad av att hindelser intriffar som en
konsekvens av slump eller otur. Hon berittar utifrn nuet att saker
har hint henne och att hon i stort varit utan kontroll. Intrigen 1
Marinas berittelse ir kampen om att bli accepterad. En konsekvens
av hennes sjilvbild 1 berittelsen ir att hon nistan framstdr som ett
ansvarsldst offer eller en otursférféljd minniska. Viktiga drag i
Marinas berittelse dr att starten i skolan inte gav henne nigon
chans. Hon hamnade snett frin bérjan. Hennes utlindska bak-
grund och den di okinda dyslexin ledde till mobbning och utstét-
ning 1 grundskolan. Hon besvarade attityderna med att séka sig
bort frdn normalitetens férvintade vig, gymnasium. Istillet borjade
hon umgds med andra ungdomar som inte heller riktigt passade in.
Marinas berittelse fortsitter under levnadsberittelsen att dterspegla
en slags férhandling mellan henne och samhillets normalitet. Hon
verkar ha en vilja att anpassa sig och bli delaktig samtidigt som hon
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ir arg over den behandling hon fitt utstd. Det blir minga olika
krockar innan historien till slut verkar 16sa sig.

Folkhégskolan verkar spela en avgorande roll i hennes berittelse
och blir som en konsekvens dtergiven mycket positivt. Hypotetiskt
kan man anta att det fanns stor risk fér att Marina skulle ha krockat
med folkhégskolan p& samma sitt som hon gjort med grundskolan
tidigare. Hennes erfarenheter av skola var inte goda. P4 folkhog-
skolan hamnade hon emellertid i ett socialt umginge dir alla mer
eller mindre delade ndgot av hennes utanférskap. Dirmed fick hon
en chans att skaffa sig kunskaper i umginge med andra som hade
liknande férutsittningar. Hon behévde inte vara den avvikande
lingre. Fér Marina kom det att handla om mycket mer dn att
tilligna sig kunskaper om hur man kan lisa och skriva. Det kanske
viktigaste momentet var sannolikt de andra studenternas och lirar-
nas acceptans och bekriftelse av Marina som likvirdig individ. En
annan sak var att hon faktiskt fick klart f6r sig att *problembarnet”
inte var speciellt ointelligent och att hennes utlindska hirkomst
inte direkt orsakade svirigheterna i skolan. En tredje viktig punkt
var att hon fick en chans att bearbeta saknaden efter sin biologiska
mor.

Marinas sjilvberittelse hade tidigare varit uppbyggd kring hind-
elser utom hennes kontroll och som pd nigot sitt drabbat henne.
En f6ljd av studierna och de hindelser Marina fick vara med om ir
att de sannolikt inneburit att hon kunnat bearbeta berittelsen om
henne sjilv. Skillnaden i framstillning av Marina i bérjan av beritt-
elsen och Marina i dag innebir troligen att Marina vill visa att hon
lyckats skapa och lever i en mer legitim identitetsberittelse 1 dag.

Kontentan av studier pd folkhdgskola blev sjilvstirkande erfaren-
heter. Man kanske kan siga att en del av hennes ilska férsvann och
som en foljd har hon accepterat att bli mer integrerad med sam-
hillet och dess normer. En konsekvens av erfarenheter inom
folkhégskolan blev att Marina direkt satsade pd en yrkesutbildning
inom virden och klarade det mesta fram till ett nytt problem visade
sig. I dag beskriver hon sig som att hon har méjligheter bdde inom
utbildningsvisendet och arbetslivet.
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5.2 Mohammad 28 ar

Foljande berittelse dr speciell i1 flera avseenden fér studiens
resultatsammanhang. For att bringa lite ljus 6ver det skall jag forst
ge en liten prolog till Mohammads biografi. P4 grund av datas
kvalité kommer jag att ta en ndgot annorlunda position som
berittare inom biografin jimfért med de évriga intervjuerna. Inter-
vjumaterialet har nedtecknats under intervjun till skillnad frin ljud-
band. Intervjuinteraktionen var ocksd speciell. Intervjutillfillet
inleds med 15-20 minuters férhandlande om vad detta skulle
handla om och anvindas till. Ungefir 15 minuter in i intervjun blir
Mohammad plétsligt nervos och siger att han nog glomt mat pd
spisplattan. Han siger att han miste bege sig hem. Han hade redan
innan férvarnat om att han ir nervés. Han bérjade till exempelvis
med att siga att han var ridd fér situationen. Jag var forst helt
oférstiende tills det slog mig att hela situationen fr&n hans
perspektiv kunde tolkas som hotfull.

Vi méttes pa stan efter morkrets inbrott och jag bjod in honom
till bilen fér att genomféra intervjun. Jag kunde faktiskt ha varit
ndgon illasinnad. Jag far dock en kinsla av att spisplattan var mer av
ett test av mig som person jimfért med oro f6r nigot faktiskt. Han
kanske helt enkelt ville testa vilken funktion han har fér mig i
sammanhanget. Ar jag den typen som siger it honom att sitta still
och snabbar p3 frigorna eller ir jag den typen som tar honom pd
allvar och forsoker hjilpa till. Tydligen klarar jag det eventuella
testet for efter nigon ordvixling plirar han lite och siger att nu
minns han att han inte limnat plattan pi. Efter den incidenten gir
allt utan avbrott.

Vigen till nuet

Mohammad vixte upp i Somalia som en av fem bréder. Fadern
arbetade som anliggningsviktare och modern var hemmafru. Fadern
hade grundskoleutbildning och modern hade mest praktisk erfaren-
het. De hade ett relativt gott liv och Mohammad genomgick grund-
skola for att sedan soka in till eltekniskt gymnasium. Nir kriget i
Somalia brét ut bodde Mohammad tillfilligt hos en kompis familj.
Den familjen dgde en bil och nir de bestimde sig fér att fly fick
Mohammad félja med till Etiopien. I samband med krigsutbrottet
blev fadern dédad. Nir Mohammad berittar om det siger han
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ocksd att han tror eller vill tro att modern och de fyra broderna
lever. I borjan av 1990-talet fick han tillsammans med nigra andra
barn och ungdomar komma till Sverige. Forsta perioden pd ungefir
en minad bodde han pd en flyktmgforlaggmng 1 Stockholm. Dir-
ifrén flyttades han och en grupp tondringar i samma &lder till en
folkhogskola 1 vistra Sverige for att genomgd en form av intensiv
SFI (svenska fér invandrare) arrangerad av Invandrarverket.
Mohammad tycker att det var en ganska bra utbildning. De fick
studera dtta timmar om dagen. Det fanns ocks3 aktiviteter i form av
idrott, simning och utflykter som var roliga och lirorika.

Efter ett &r pd den folkhdgskolan fick alla utom Mohammad och
en annan kille uppehdllstillstdind och de férsvann frén folkhog-
skolan. Eftersom de flyttade kunde inte utbildningen fortgd och d&
flyttades Mohammad till en flyktingférligegning nigra mil vister
om Stockholm. I denna flyktingfoérliggning var Mohammad ensam
tondring och han upplevde det som ”tristessens helvete”. Perioden
pd den forliggningen varande i tvi 4r. Mohammad upplevde den
tiden som mycket jobbig och den enda aktivitet han kan minnas var
TV-tittande. Under 1994 fick Mohammad sitt uppehillstillstdnd
och han flyttande genast till en stad i Ostergotland. Skilet till att
han valde denna stad var att en kompis bodde dir. Mohammad
siger att det var sjilvklart att flytta till en kompis eftersom man
som flykting 4r helt beroende av den hjilp man kan 3 av nigon
som har erfarenhet och vet hur det skall gi till. Kompisen guidade
honom bland annat till skattemyndigheten, kommunen, hjilpte till
att fixa ligenhet, triffa hyresvird och att besdka socialkontoret.

Nir Mohammad fitt en egen ligenhet i den hir staden kinde han
sig for forsta gingen en aning trygg. Viktigt i sammanhanget ir att
han 1 sin nya hemstad fick studera pd en specialskola 1 ett &r. P4
skolan fick han intligen triffa flera ungdomar och det kanske bista
av allt var att fyra av dem kom fr&n Somalia. Mohammad tycker att
den skolan gav en bra utbildning. Han liste mer svenska, matte,
engelska och samhillskunskap. En sak som Mohammad nimner
speciellt med skolan var att han efter en tid uppmirksammade faran
med kompisar frin samma land. Den skéna kinslan av gemenskap
och trygghet gjorde att de enbart pratade modersmal med varandra
och hans trining pd svenska blev eftersatt. Mohammad hade
emellertid en bra lirarinna som var medveten om problemet och
placerade ut dem i varsin klass. Jag fir intrycket av att Mohammad
uppskattar nir liraren anvinder sin auktoritet och ger klara
direktiv. Med den nya placeringen s& kunde han och hans landsmin
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endast ses pd raster. En av de stora férdelarna med utbildningen var
féorutom svenskan att Mohammad tillfilligt glémde bort krigs-
minnen och oron fér familjen. Hir blir Mohammad nedstimd och
berittar att férutom att han fitt veta att modern détt 1 malaria har
han ingen aning om vart bréderna tagit vigen. Han berittar att det
har tyngt honom mycket och det ir ett av skilen till att han ir si
nervos. Han berittar att han méste ha nigot att gora for att slippa
ilta dessa minnen. Ett 6gonblick funderade jag pd om jag inte
skulle friga Mohammad varfér han sa att modern levde 1 bérjan och
sedan ger en ny version hir. Jag bestimde mig f6r att imnet kanske
var for kinsligt.

Under mitten av 90-talet sékte de andra eleverna pi skolan till
gymnasium eller till jobb. Mohammad hade girna f6ljt med kompis-
arna till gymnasium men vid den tiden hade han hunnit bli fér
gammal s& han fick inte antas. Istillet fick han tips om att han
kunde lisa pd folkhdgskola. Han sékte till en folkhdgskola i en
grannstad. Efter att ha varit p4 en intervju och spriktest for svenska
fick han besked om att han antagits.

Efter beskedet gick han fér att triffa sin handliggare. Hand-
liggaren avrddde honom frdn att flytta och féreslog att han borde
pendla dit. Han fick dirfér pendelkort och pendlade i sex manader
tills han kom fram till att det var alldeles for jobbigt. P4 utbildning-
en pd folkhogskolan hade han fitt en kompis och de tvd bestimde
sig for att dela ligenhet 1 grannstaden. Utbildningen bedrevs pd en
dagfolkhégskola mitt i stan och Mohammad tyckte den var ganska
bra. Han upplevde ingen stress och press och han fick sjilv bestim-
ma vad han ville lisa. Han triffade ocksd minga nya minniskor.
Han berittar ocksd att lirarna var vildigt hjilpsamma och stott-
ande. Han var imponerad av att han kunde triffa sina lirare nistan
nir som helst. Trots att det fanns mojligheter s& engagerade sig
aldrig Mohammad 1 ndgra extra aktiviteter. Han ligger ocks3 till att
de saker han berittar om har att gora med att efter folkhégskolan
bérjade han lisa pd komvux. Det var studievigledaren som gav
honom ridet att bérja lisa pd komvux for att skaffa sig ett full-
stindigt gymnasiebetyg. Under folkhdgskolestudierna har han ock-
s kommit pd att han hade littare f6r matte och naturvetenskap
jamfort med samhillskunskap inom det svenska spriket. P4 kom-
vux ville han préva att lisa mer naturvetenskapliga imnen.

Mohammad blev antagen till komvux och liste i tvd ir. Han
berittar att studierna pd komvux blev en kraftig omstillning. Kurs-
erna var betydligt tuffare. Han var tvungen att satsa mycket av sin
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energi for att kunna limna in sina uppgifter i tid. Han var ocks3
tvungen att ta studielin och det kinde han sig mycket avig till. Det
fanns inga méjligheter att undvika det just di men s3 fort kunskapslyftet kom s3
gick han 6ver till det. Amnena engelska, matte och naturkunskap
gick utmirkt och sambhillskunskap, biologi och historia gick inte
speciellt bra. Mohammad menar att svirigheten var att dessa imnen
krivde vildigt minga nya ord. Som exempel tar han upp att i
biologi var han tvungen att lira sig namnet pi varenda figel i
Sverige. Mohammad férséker uttala ordet ”bofink”. Uttalet lter
ganska udda och vi skrattar bada tv.

Han ir dndd ganska nojd med sina studier dven om han har
kurser kvar att ta. Ursprungligen var hans plan att lisa intensivt 1
tvd dr och sedan soka direkt till hogskola med inriktning pd
elteknik eller elingenjér. Planen sprack emellertid 1 komvux efter-
som det tog en extra termin f6r honom att klara av kemi och fysik.
Han bérjade d3 pd Kunskapslyftet 1 folkuniversitetets regi. Det var
inte speciellt krivande studier. Under slutet av 90-talet liste han
flera andra kurser. Han liste dessa for att forbittra betygen. Under
den hir tiden mirkte han att betygen blev mycket bittre och han
firdigstillde en gymnasiekompetens. Men fér att kunna g3 vidare
till elingenjér méste han ta matte C, kemi B och fysik B. Det
orkade han inte med just da.

Efter studierna inom kunskapslyftet var Mohammad arbetslés i
sex mdnader. Han sokte jobb via arbetsférmedlingens internet-
portal och hittade till slut ett jobb i en mindre grannkommun. Han
dkte dit och fick jobbet som montér vid ett 16pande band. T dag
arbetar han inom den industrin i tviskift. Mohammad trivs mycket
bra med att ha en fast punkt, en ligenhet och en stadig inkomst.
Det bista ir dock att han kommit in i samhillet genom sitt arbete.
Han berittar att han nu har en bittre kinsla for samhillet och
arbetslivet in han ndgonsin haft tidigare.

En sak han upprepar flera gdngen i olika tonligen ir att han nu
“forsorjer sig sjilv”. Han siger ocksd ungefir sd hir: “Man kinner
att man finns nir man har ett jobb, man ir inte beroende av
nigon”. Men vigen till den trygghet han har i1 dag var inte helt litt.
Nir han borjade blev han chockad 6ver att han var den enda mérk-
hyade personen p3 hela fabriken. Det gick inte helt litt att vinja sig
och det kunde kinnas ganska tungt ibland. Numera har dock
Mohammad lirt kinna de som jobbar vid samma band och de
brukar umgds p4 fritiden di och di. Han tycker att cheferna ir bra
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och ganska roliga och éverhuvudtaget siger han i positiv mening
att det ir mest ungdomar som jobbar dir.

Jag frigar hur det kommer sig att han valde att flytta till en
mindre kommun. Mohammad svarar att det viktigaste var att f§ ett
jobb och sedan var det inte direkt ndgon nackdel att det var mycket
laga bostadskostnader. Han tycker ocksi att det idr intressant att
alla verkar kinna igen alla 1 en mindre kommun. Han berittar att
alla kinner nigon som jobbar pi stora fabriken och nistan alla har
sjilva jobbat dir. Numera ir Mohammad ocksi vilkind i stan for
att han jobbar dir. De hilsar dven pd honom nu nir han ir ute och
gir pd staden. Att ha uppnitt den hir typen av bekriftelse verkar
han uppskatta en hel del. Han ligger snabbt till att staden ir vildigt
fin pd sommaren.

Till slut frigar jag om han kan summera vad studierna p3 folk-
hogskolan betytt fér honom s3 hir ett antal &r efterdt. Han svarar
att folkhdgskolan var en knutpunkt. Det var vildigt minga minni-
skor med olika bakgrund som strdlade samman dir. Oftast var det
ildre personer dn han sjilv. Han lirde sig saker om sig sjilv efter-
som han dr en social person som tycker om att utbyta erfarenheter.
Han berittar att han jobbade aktivt fér att de andra skulle kunna
forstd honom bittre och kunna anpassa sig till honom.

Kommentar

Den viktigaste intrigen i Mohammads berittelse ir utanférskapet.
Hans berittelse gestaltar ett 6de dir han som barn ryckts upp ur
familj och hemort och hamnat i ett frimmande samhille. Mohammad
placerar sig inte endast i spinningsfiltet mellan tvd kulturer utan
ocksd mellan ungdom och vuxna. Minga av de hindelser som
Mohammad berittar om handlar om att f6rséka finna ett sitt att bli
accepterad pd. Han férsdker samtidigt hantera eller i alla fall
balansera de minnen som konstant jagar honom.

Folkhégskolan blev den andra instans dir Mohammad fick triffa
svenskar och trina pd spriket i autentiska samtal. P4 skolan upp-
tickte han ocks3 att det var ett nistan oméjligt projekt att forséka
lira sig alla svenska ord. Matematik gick mycket bittre fér di
fungerade hans grundkunskaper utan nigra stérre Sversittnings-
problem. Han beskriver sin syn pd studier pa ett sitt som forefaller
vara mycket instrumentellt. Utbildningen tjinar f6r honom endast
syften att ta sig in i samhillet. Utbildning kan ge bittre sprik-
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kunskap, méjlighet att triffa nya minniskor och slutligen ge ett
jobb. Det férefaller som han egentligen aldrig var intresserad av att
fa kunskaper om olika omriden, vixa som minniska eller 6va upp
sitt sjilvfortroende. Den instrumentalitet som kan ses 1 hans
berittelse skall kanske tolkas pd basis av frimlingskapet. Hans upp-
levda position i sammanhanget gor att han kan ha svirt att dela de
virden som andra deltagare visar upp.

Under studierna fick Mohammad triffa mnga minniskor som
han kunde utbyta erfarenheter med och han fick trina upp sina
sociala firdigheter s& att andra minniskor skulle férstd honom
bittre. Kontentan av detta dr att Mohammad anvint folkhégskole-
perioden som ett steg, en forberedelseperiod, pd vigen in i sam-
hillet. Studierna betyder dirfér att det var ett viktigt forsta steg
och det var ungefir det hela. Annars ger Mohammad intryck av att
han sjilvmant behillit sitt utanférskap under perioden pi folk-
hégskolan. Det framgir inte om det var dagfolkhégskolan i sig, om
han ville ha en kinsla av kontroll eller om det kan ha varit ndgot
annat som spelat in.

P3 ndgot sitt var det en period som inte var "pd riktigt” och
dirmed blev det kanske ocksd naturligt att han direkt gick vidare
till komvux. Komvux gick relativt bra och in bittre blev det pd
kunskapslyftet. Han ordnade sin gymnasiekompetens och sokte
didrefter ett riktigt jobb. Den avslutande delen i hans berittelse ir
mycket viktig. Han har skaffat sig ett eget jobb, fast 16n, egen
ligenhet, har kompisar och ir accepterad av stadens befolkning.
Man kan siga att han skott integreringen av sig sjilv och han
forefaller mycket n6jd med det. Kanske skall han en dag férséka bli
ingenjor i alla fall.

5.3 Kalle 34 ar

Kalle ir en trevlig och pratglad man. Nir jag triffar honom har han
precis kommit tillbaka frin en tvi veckors semester pd varmare
breddgrader. Han ir solbrind och ser riktigt avslappnad ut. Kalle ir
gift, har barn och bor strax utanfér en stor stad i Ostergotland.
Kalle och hans fru ir aktiva i en frikyrklig férsamling. Kalle arbetar
som forsiljare och inspiratér gentemot butiksférsiljare inom ett
stort internationellt foretag. Han berittar att han trivs mycket bra
med detta arbete. Inte minst tycker han att han har en mycket god
16n. Kalle tillskriver sin folkhdgskoleutbildning ett vildigt positivt
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virde. Han siger till och med att det var den bista tiden 1 hans liv.
Framforallt berodde det pd att han fick utveckla ett personligt
intresse pd djupet. Han kallar det en egotripp. Nigra av de egen-
skaper eller kvalifikationer som Kalle fick éva upp eller forvirva
under studierna och som han anvinder i sitt yrke i dag ir f6rmdgan
att inspirera och entusiasmera andra anstillda. Dessa anknyter Kalle
delvis ull tiden pd folkhogskolan. Kanske dr det ett skil till att
folkhogskolan férefaller vara sd positiv och viktig for Kalle.

Vigen till nuet

Kalle vixte upp pd en bondgird i en liten ort utanfér den storstad
dir han nu bor. Hans férildrar ir aktiva kristna och Kalle har hela
sitt liv fct delta i religiosa aktiviteter. P§ ett sjilvklart sitt har den
kristna tron och dess olika kringverksamheter, till exempel musik,
varit en viktig del av livet. Under storre delen av sin uppvixt har
Kalle fitt gedigen skolning i s&ng. Han har sjungit 1 kor och dven
solo. Nir Kalle slutade grundskolan sokte han 2-8rig verkstads-
teknisk linje. En erfarenhet som han lyfter upp om sin studietid i
grundskolan var att han kinde sig lite okoncentrerad:

Jag var nog ganska okoncentrerad om jag siger som s3, niee jag hade
vil mer inspiration att va aktiv och gora praktiska saker in och sitta
och lisa teori ... bakgrunden ir ju lite att man jobbade som bonde pd
bondgird d& och man gjorde mycket saker och man satt ju inte och
liksom ... och det var ju det att man var mer handlingskraftig, gjorde
mer saker ... att sitta still var inte min liggning (s. 2).

De primira skilen till att Kalle sokte verkstadsteknisk linje var att
hans betyg inte rickte speciellt lingt och att han behévde {8 en mer
praktisk inriktning pd gymnasiestudierna. Samtidigt ligger han till
att om han fitt gora det valet i dag skulle han aldrig ha sékt verk-
stadsteknisk. Det beror framférallt pd att han funnit vad han wvill
gora. Kalle genomférde utbildningen och klarade sin gymnasie-
examen med ett extra pdbyggnadsar f6r branschspecialisering.

Efter gymnasiet blev Kalle arbetslés under en kortare period.
Han berittar att det blev som en chock. Plétsligt insdg han att han
hade blivit utslippt frin skolan och landat med magplask i verklig-
het. Vad skulle han géra? Hogskola och universitet var uteslutet.

Det var bara att kasta sig in och sdka jobb genom dom kontakter man

hade dir di (s. 4).
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Over en fem rs period hade Kalle flera olika kortare jobb. Han
arbetade pa bokbinderi, bokhandel, gjorde militirtjinst och kérde
budbil. Kalle beskriver det som en ganska sorglés period i hans liv.
Under denna tid “byter” han flickvin. Den nya flickvinnen ir
viktig for Kalles berittelse pd flera sitt. Hon liste en form av fri-
tidsledarutbildning p& annan ort. Det innebar att Kalle sjilv, som
for tillfillet var arbetslos, gick omkring och funderade pd vad han
skulle gora i vintan pd att hon skulle komma tillbaka. Vid ett till-
fille nir Kalle triffade flickvinnens férildrar bérjade han diskutera
framtida intressen med fadern. ”Svirfadern” berittade di om en
musikutbildning han hade kontakt med. Den drevs av en folkhog-
skola. Kalle blev genast intresserad. Musik hade alltid varit ett stort
intresse.

Kalle fick fast arbete pd budfirman men fortsatte fundera pd
folkhogskolan. Nir intresset och motivet mognat bestimde sig
Kalle for att soka till utbildningen. Han begirde tjinstledigt for
studier. Till berittelsen hor ocksd att sedan militirtjinsten har
Kalle bérjat tinja pd banden till sina férildrar. Han betonar att
relationen till foridldrarna var bra men att han ind4 hade en kinsla
av instingdhet eller éverbeskydd.

Tiden pd skolan var mycket omvilvande f6r Kalle och han minns
den som mycket ljus. Det forsta han tinker pd var mojligheten att
f3 dyka in i ett eget intresse och enbart dgna sig &t det. Det andra
var alla méten med andra minniskor som delade hans intresse. Det
tredje var brottet frin férildrarna. Han dterkommer flera génger till
att han fér forsta gngen kom ifr@n sina foérildrar. Det blev en
period av frigorelse.

... man ir ju 23-24 ndnting och det ir ju ind3 ett sitt att skira ytter-
ligare s8 att siga (um) man bryter banden pd s8 sitt ... si det var det var
en mer spinnande milj6, det ir mycket som hinder i en pojkkropp di
(skrattar) ... det vart liksom en liten revolt ocksd, liksom att man skar
banden, man skar banden ganska rejilt kanske, inte fér att man inte
pratade med dom, men dom fanns dir, men det blev liksom inte lika
ofta som man var hemma d3 (s. 5).

P3 folkhogskolan odlade Kalle och en grupp kurskamrater sina
intressen. Han berittar att de i stort sett tillbringade varje kvill
med olika projekt och konstruerade olika musiktekniska 16sningar.
Lirarna var i stort sett bra men Kalle menar ocksi att det fanns en
del lirare som inte riktigt hade forstdtt poingen med folkhogskola,
dvs. att man skulle ta det lugnt och harmoniskt.

61



Det hir borde alla fa préva! SOU 2003:112

Man mirkte en skillnad alltsi frin nin som ir dir och har ett sjilvklart
tempo och dom som kommer utifrin och har ett annat tempo (s. 8).

Kalle kommer plétsligt pd vart han ir pd vig i sin berittelse, backar
snabbt och bérjar istillet bygga en bild dir det kan vara bra att det
kommer nya lirare utifrin si att det inte blir en alltfor ”skyddad
virld” (s. 8). Det Kalle ind4 vill framhélla ir att han ser folkhog-
skolan som en slags avskirmad “trygghetszon”. Kalle berittar om
dom andra kurserna och att umginget inte var si stort med dem.
De triffades 6ver kursgrinser di och d& men huvudsakligen hade
alla sina egna omriden 1 den grytan som folkhégskolan var di. Som
skil till detta anger Kalle framforallt det brinnande intresset men
ocksd miljén.

Det stdr ju indd dir mitt framfér dig s& att man liksom, man var pi

skolan 24 timmar om dygnet férutom nir man sov di ... si det var,
man levde liksom 1 det f6r allting var ju ppet liksom for en (s. 10).

Berittandet om den avskirmade verkligheten med fullstindig till-
ging 24 timmar om dygnet ir viktig fér Kalles berittelse. Det andra
viktigaste spiret ir relationen till férildrarna. Han berittar att de
varit alltfor 6verbeskyddande och han inte riktigt fitt lira sig om
livet utanfér. Av det skilet blev tiden pd folkhégskola oerhort
viktig dd han fick chansen att méta minniskor och std pd egna ben.
En annan sak han ofta dterkommer till ir att folkhdgskolan pd sitt
sitt var en “skyddad verkstad”. Ett eget litet samhille 1 samhillet.
Det upplever Kalle som bdde positivt och negativt samtidigt. Den
speciella upplevelse han har fitt med sig frin folkhégskolan tror
han endast kan komma till stdnd i en sddan milj6. Samtidigt ir Kalle
kritisk mot att man inte méter speciellt mycket av verkligheten
under den tiden. Vid flera tillfillen tar han upp att han var ute i
verkligheten pd olika perioder med praktik. Hir blir det lite diffust
om vad Kalle menar. Enligt utsago har det ingitt praktikperioder 1
utbildningen dir han fitt vistats i “verkligheten”. Andi pekar han
pd en verklighetsbrist inom skolan. Troligen menar Kalle att skol-
miljén ir avskuren frdn resten av verkligheten pd ett vardagsnira
sitt. Han hade troligtvis hellre sett att de bida verkligheterna skulle
ha varit mer integrerade med varandra.

Nir utbildningen avslutades kinde sig Kalle bide glad och sorg-
sen. Det var skont att utbildningen var firdig pd sd sitt att livet
utanfér skulle innebira att flytta thop med flickvinnen och starta
familj. Det var sorgligt att skiljas frin alla kompisar som man levt
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s& nira och upplevt s& mycket med under en ldng tid. Efter utbild-
ningen férsokte Kalle f3 lite mer tjinstledigt men det var oméjligt
och d& sa han upp sitt arbete p& budfirman.

... jag valde liksom att siga upp mitt arbete men jag var en ganska
driven kille s3 att jag var inte arbetslds linge, jag hittar alltid ndgot att
gora ... eller arbetslos kanske man var men jag hittade alltid nigonting
att gora, om det s& var extraarbete som sjukvirdare (s. 13).

Virden visade sig dock vara lite vil tungt arbete f6r Kalle. Han
siger att han ir en person som engagerar sig i allt han gor. Nir han
triffade s& minga minniskor som méadde s& diligt si tog Kalle "4t
sig mer in man kanske borde géra” (s.13). Lésningen blev att han
istillet hittade ett jobb som elevassistent under ett ar. I det arbetet
fick han komma tillbaka till sin folkhégskola och fick bland annat
del av den goda maten igen. Kalle hann knappt avsluta det arbetet
innan en kompis hérde av sig och undrade om han var intresserad
av ett extraknick. Det handlade om att organisera varor 1 ett lager.
Foretaget, ett stort och internationellt féretag, sdlde IT-produkter
och Kalle nappade direkt. Ett antal ir senare ir Kalle fortfarande
kvar inom foretaget. I dag har Kalle avancerat frin siljare till silj-
inspiratér gentemot butiksforsiljare. Han uppger att han trivs
mycket bra med detta arbete. Med viss fértjusning berittar han om
hur upptagen han ir och att mobilen ringer “hela tiden” (tvd samtal
under intervjun). Den mycket goda l6nen gor inte saken simre.

Nigra av de egenskaper eller kvalifikationer som han anvinder i
sitt yrke dr f6rmdgan att entusiasmera och f andra anstillda att se
det positiva i olika mojligheter. Kalle pipekar ocksd férndjsamt att
han tycker att han lyckats vildigt bra for att bara ha en tvrig
gymnasieutbildning bakom sig. Kanske dr det ett skil till att folk-
hégskolan forefaller vara sd positiv och viktig f6r honom.

Kalle berittar att kunskaperna frin folkhégskolan fortfarande
kommer till anvindning. Det beror framférallt p4 att Kalle anviind-
er dem i den kyrkliga verksamhet han ir del av. Han har ansvar fér
musikverksamheten inom kyrkan (sjunger sjilv, skéter ljudutrust-
ning, ungdomsverksamhet). Han pratar mycket om hur bra (nytt-
igt) det var att méta andra och olika minniskor pd folkhégskolan.
P4 det mer praktiska planet fick han en anstillning pd folkhog-
skolan efter sin egen utbildning. Efter utbildningen blev Kalle
arbetslos. Folkhogskolan [6ste pd det sittet ett problem i tillvaron
for Kalle. Kalle har fortfarande kontakt med nigra gamla studie-
kamrater frin kursen p3 folkhdgskolan.
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Kommentar

Intervjuinteraktionen med Kalle var vildigt littsam. Nir Kalle
tecknar bilden av sin levnad cirklar den kring nigra teman. En sak
ir att han tydligt vill meddela att han inte ir bra p att minnas &rtal
och annat. Det kan innebira att han vill férsikra sig om att jag skall
forstd honom som birare av den egenskapen. Det kan ocksd inne-
bira att han vill gora sig av med ansvaret f6r tidsrelevans for att
dirigenom kunna framstilla sig sjilv bittre 1 berittelsen. Ett tema
som Kalle sjilv pekar pd ir att det inte har hint ndgot direkt dram-
atiskt eller jobbigt i hans liv. Livet verkar ha 16pt efter den norm-
ala lyckans” lina och Kalle kinner att han pd grund av det saknar
nigot i métet med andra minniskor. En annan intressant detal;
som visar sig 1 intervjun ir att han verkar ha ganska tydliga budord
for sitt beteende. For att ta ett exempel s& snuddar Kalle vid att tala
illa om ndgra andra och nistan direkt foljer en spontan reaktion
som anger att man inte fir siga sina saker for att det ir fel. Med
dessa teman som en férgrund forefaller det rimligt att Kalles till-
skrivna betydelse till studier pd folkhdgskola har en speciell karak-
tir.

En intrig som gjuter sammanhang mellan Kalles episoder ir hans
sokande efter att hitta en tillfredsstillande plats 1 tillvaron (dvs. sig
sjilv). Han gir frin det ena till det andra och visar sig pa vigen vara
tillrdckligt trygg for att kunna siga upp en fast anstillning. Sam-
tidigt finns under ytan ytterligare tvd intriger. Den ena ir att Kalle
visar upp en svirtolkbar spinning i sin berittelse. Det forefaller
som vardagslunken visserligen ir vildigt bra men det saknas nigot.
Livet gdr pd och l6ser sig nistan som om det f6ljde ndgon uppgjord
plan, en plan som Kalle sjilv inte har kontroll éver. Den andra
intrigen kan mycket vil vara knuten till den férsta men handlar
primirt om relationen till férildrarna. Enligt Kalle har de alltid
varit lite 6verbeskyddande. Det idr 1 behovet av frigdrelse frin
forildrarna som folkhdgskolan fir en av de specifika betydelser
som Kalle tillskriver studierna.

For att forstd intrigerna kan vi médla upp f6ljande bild. P4 en ytlig
nivd fir vi av Kalle veta att de viktigaste poingerna med folkhog-
skolestudierna var férkovran, att fi odla sitt intresse f6r musik utan
begrinsningar (frdn andra), det sociala umginget och sjilviértro-
endet han fick av aktiviteterna pd folkhogskolan. P4 ett djupare
plan visar Kalle upp en fascination &ver folkhdgskolan som
avgrinsning frin den riktiga verkligheten. Det forefaller rimligt att
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tolka det som att den avgrinsningen hjilper Kalle att finna en plats
dir han har en sjilvklar status som studerande samt att avgrins-
ningen hjilper honom med frigérelsen frin férildrarna. Han finner
en slags fristad i studierna pa folkhdgskolan. P4 detta sitt kan man
anta att perioden pi folkhdgskola var viktigt foér att Kalle skulle
kunna skapa sin egen levnadsberittelse. Men en av intrigerna
antyder att Kalles levnadsberittelse saknar nigot.

Under tiden pd folkhégskolan har han triffat mdnga minniskor
som var olika honom och diskuterat frigor som rér minniskans
psykologiska och andliga djup. Kalle kan inte riktigt greppa detta.
Han upplever sig sakna ndgon preferens for att tolka och dela dessa
erfarenheter. Ett annat spar 1 Kalles berittelse ir att han inte vill
framhalla sig sjilv som den som aktivt letar och tar for sig. Poingen
ir snarare att han férvisso ir trygg och handlingsbenigen men det
mesta bara hinder honom som om det ir tinkt att det skall vara si.
Jag far intrycket att Kalle ir en aning tvekande kring en friga om
det dr bist att bara 18ta livet ha sin ging eller om han inte borde ha
mer att siga till om. Men det ir svirt f6r Kalle att klaga nir allt
verkar se bra ut i berittelseférloppet. Kanske lutar det 3t det
férstnimnda di hans framtidsbild mest handlar om att det ir bra
som det ir.

I berittelsen har Kalle helt enkelt levt ett lyckligt liv dir allt har
16st sig och inget konstigt har intriffat. Det verkar ocksd rimligt att
anta att det ir den trygga (starka) foérankringen 1 ett kristet
kollektiv som ir grunden for detta. Det har gjort att han haft flyt i
livet men kanske samtidigt saknar svdrare och djupare upplevelser
som skulle kunna bidra till kontakt med andra minniskor pi ett
djupare plan. Sammantaget har folkhégskolan spelat en stor roll f6r
Kalle pd s sitt att den var viktig f6r hans identitet. P4 det praktiska
planet visar Kalle flera exempel pd hur kunskaperna frin studierna
hjilpt honom 1 hans vardag och yrkesliv.

5.4 Lena 54 ar

Lena ir en kvinna i medelildern som lever i en stérre stad i Oster-
gotland. Hon bor ensam i en stor ligenhet mitt i staden. Hon ger
snabbt intryck av att vara bide belist och aktiv i samhillsdebatten.
Hon berittar att hon girna vill hinga med” och ser de flesta
nyhetssindningarna varje dag. Hon har en vuxen dotter. Lena har
varit sjukpensionerad sedan slutet pd 1980-talet pd grund av svir
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reumatism. Hon ir engagerad i flera riksomfattande féreningar.
Nir Lena berittar om sina minnen av folkhégskola tycker hon att
de studierna har varit vildigt viktiga fér henne.

Ja, jag méste siga dels s8 fick jag komma ut och triffa folk det var ju en
vildig, en social funktion och dels s har jag lirt mig en hel del ockss,
det hir med grupparbeten och sina hir grejor ... och sedan s har jag ju
hojt betygen, jag har fitt mera sjilvkinsla genom att jag vet att jag kan
nit, jag kom in pi universitet eftersom jag alltid har velat det di
(s. 14).

Det ir kanske framférallt den sociala sidan av studierna som har
varit viktig for Lena. Men hon uppskattar ocksd de kunskaper hon
fatt med sig. Sist men inte minst gav kunskaperna frin folkhog-
skolan henne mojlighet att dtminstone delvis infria en drém hon
burit sedan hon var barn, att fi studera pd universitet. Hon har
aldrig varit en “riktig” universitetsstuderande men hon blev i alla
fall antagen till en universitetskurs. Det betyder mycket f6r Lena.
Skilet till att hon inte piborjade studierna var att regler for sjuk-
pensionirer hindrade henne frin att lisa pd annat in studieldn.

Vigen till nuet

Lena upplevde en tragisk barndom. Hon bérjar sin berittelse med
att siga att hon tvingats flytta cirka trettiofem ginger innan hon
fyllde fjorton &r. Det myckna flyttandet berodde pd att fadern
utsatte Lena for incest och behévde flytta si fort ndgon utom-
stidende borjade ana nigot. En broder tog livet av sig under Lenas
barndom och ett annat syskon drunknade. Nir hon var fjorton &r
flyttade hon hemifrin. De traumatiska erfarenheterna till trots
klarade Lena grundskolan och valde tvidrigt virdgymnasium. Hon
genomgick utbildningen och bérjade arbeta som underskoterska i
en liten kommun i Norrland.

Lena arbetade inom virden i cirka femton &r och bestimde sig
sedan for att flytta till Ostergétland i mitten av 1980-talet. I sam-
band med flytten hade hon ringt och ordnat arbete och bostad i
den utvalda kommunen. Hon var ocksd gravid med sitt f6rsta barn,
en dotter. Direkt efter férlossning bérjade hennes leder svullna
upp. Likarna konstaterade att hon led av reumatism 1 sidan grad att
hon inte kunde arbeta. Hon blev sjukskriven fér reumatism. Fem &r
senare, utan ndgon forbittring, blev Lena sjukpensionerad. Under
90-talet fick Lena ytterligare en dotter. Lena fann viss till-
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fredstillelse med tillvaron som sjukpensionerad forilder s& linge
barnen var hemma. Men hon ville ocksd foérsoka hitta nigon
meningsfull sysselsittning som hon kunde utféra. Sedan barnsben
har hon haft en énskan om hégre studier. Lena har alltid haft litt
for sig i skolan och dréomt om att f3 lisa pd universitet. Hon har
alltid alskat att lisa olika saker.

. jag hade alltid litt for att lira mig i skolan dven om omstindig-
heterna var som dom var (um) jag har ilskat och lisa och flydde in i
béckerna, s jag har list och list halva hemstadens bibliotek (s. 2).

Hon berittar att nir hon arbetade som underskéterska liste hon
enormt mycket litteratur frn stadsbiblioteket men ocksd 1 likarnas
medicinbocker. Bide likare och andra arbetskamrater tyckte att
hon minst skulle lisa till sjukskéterska. Under de &r hon arbetade
som underskoterska liste hon ocksd ett par kortare kurser eller
utbildningar, till exempel restaurangskola och lite rysk historia pd
Folkuniversitet. Hon siger att hennes lisintresse troligen beror pd
att lisning var hennes trost och verklighetsflykt nir hon hade det
som virst under barndomen.

Nir barnen boérjade skolan foll det sig naturligt att Lena ville
prova nigon utbildning. Det huvudsakliga motivet fér att borja var
att gdra ndgot 4t tristessen och ensamheten i hemmet. Hon ville
triffa och prata med minniskor och lisa bécker.

Jaa, jag tyckte att det var spinnande och triffa nya minniskor och
studierna var inte si viktiga (s. 3).

Lena sokte till folkhégskola. Idén om folkhégskola fick hon frin
ett anslag pd en buss dir det stod att en dagfolkhégskola skulle ha
”6ppet hus”. Nir hon besdkte folkhégskolans *6ppna hus” blev
hon biten av uppligg och innehdll och framférallt for att skolan 1&g
tillgingligt till for henne.

. jag tror pd den skolformen for jag menar nir mina barn gick i skolan
och s3 och yngsta dottern hon gick sista dret pd den hir Kunskaps-
skolan och den ir mycket lik den undervisningen man studerar som
man gor pd folkhdgskolan i stillet f6r dom hir Komvux och den hir
korvstoppningen (s. 1).

Lena berittar att hon kinde igen uppligget pd folkhégskolan frin
det hon sett tidigare i dotterns skola. Det gav en positiv kinsla och
hennes intresse vixte. En annan viktig sak i motivet ir att ordet

tillgingligt har en speciell betydelse f6r Lena. Hennes bakgrund har
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medfort att hon inte kan 3ka alltfér lingt frin hemmet och
framforallt inte till platser som hon inte omedelbart kan limna (fly)
stillet om hon skulle behéva. En annan sak ir att reumatismen
hindrar henne frin att g3 alltfér linga strickor 1 hennes ”stovlar”.
Dagfolkhogskola passade dirfor perfekt. En del i uppligget var
grupparbete. Grupparbete och grupprocessen ir en viktig sida av
Lenas minnen frin folkhdgskolan.

Ja, nde det var roligt man satt i grupper och s8 fick man lira kinna alla,
fick vilja ndn s3 hir, och d3 kom jag i férsta gruppen, en annan norr-
linning som jag fortfarande har kontakt med i dag, (um) den enda i
hela skolan som jag har kontakt med jaa ... och vi fick presentera
varann och s3 dir, det var jag inte van vid, att man tvd stycken sitter i
grupp och pratar om varann och sedan ska man presentera varann infér
gruppen sedan d&, och det var spinnande och roligt, man lirde kinna
varann pi en ging s3 dir (s. 3).

Hon berittar om att nistan direkt nir hon pdbérjade studierna
hittade hon en person av extra betydelse som hade liknande ambi-
tioner och som dessutom hade sitt ursprung i samma del av landet
som Lena. Gruppen gav mycket till Lena men hon minns ocksd
deltagare som mer eller mindre saknade motiv och som inte ens
tyckte det var kul att vara dir. Det hanterade Lena med att leta upp
minniskor med liknande intressen. Lena dr medveten om att det
fanns en skillnad mellan internat och externat och berittar att det
sociala umginget blev en aning begrinsat mot vad det kunde blivit
med tanke pd att det var en dagfolkhégskola.

Jo, men vi hade inte s§ mycket gemensamt férutom, for att alla 8kte ju
hem till sin en del, hade familj hemma och jag hade familj hir och, s&
det blev ju inte s mycket att man umgicks p3 fritiden (s. 6).

I samband med studierna pd folkhdgskolan blommade ett gammalt
motiv upp igen. Nu kinde Lena att det var dags att ta chansen att
ordna alla betyg som behévdes och sedan férverkliga sin drém om
att f3 lisa pd universitet. Lena liste forst ett allmint &r och sedan
ett pdbyggnadsdr. Lenas kunskapstorst fick sitt lystmite 1 studier-
na. Hon berittar bland annat om b3de dmne och lirare pd detta
satt.

Jaa, de internationella frigorna var ju vildigt intressant (um) och vi
hade en lirare som var, han kunde nutidshistoria si man satt bara och
lyssnade ... f6r man var helt tagen .. (um) jaa (s. 3).
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Nir hon nirmade sig slutet férindrades plotsligt reglerna for
antagning till universitet och det krivdes istillet en tredrig gymna-
sieckompetens. Lena piborjade ytterligare ett &r men d& fick den
yngsta dottern problem med astma. Lena blev tvungen att ligga
studierna 4t sidan. Hon hade emellertid lyckats lisa in de basimnen
hon behévde och sokte dirfér till universitet. Hon hamnade pi
reservplats och blev ej antagen. Lena lit sig dock inte nedslds utan
gjorde under hosten hdgskoleprovet. Hon klarade det galant, sékte
igen och blev nu antagen till Linképings universitet. Lena blev
enormt glad.

Nu satte emellertid ”sjukkassan” kiappar 1 hjulet. Forsidkrings-
kassan forklarade att hon kunde lisa vilka kurser hon ville men inte
pa universitetet, dvs. med mindre 4n att hon tog studielin. Férsok-
te hon ndgot annat skulle sjukpensionen dras in. Lena blev mycket
nedslagen av beskedet och ligger ut en hel argumentation om den
mojliga samhillsekonomiska vinsten om hon bara skulle 3 lisa pd
universitet. Hon tycker ocksd att hon ir f6r gammal f6r att ta lan.
Men Lena hade fitt smak pd studier och sokte direkt till en annan

folkhogskolekurs.

Jo, i och med att jag inte kom in pd universitetet sokte jag faktiskt till
folkhogskolan och jag ringde till dom och ... joo di jag fick komma in
ocksd pd Skriv och ... skriv och litteraturlinjen, man skulle triffa for-
fattare och sina hir (um) och den kom jag in pa (s. 10).

Nir Lena skall beritta om den kursen kommer vi in pd en annan
hindelse som helt 6verskuggar folkhdgskolan. En mycket viktig del
av Lenas berittelse ir den yngsta dotterns 6de. Dottern spelar stor
roll f6r Lenas senare studieerfarenheter. I dotterns bakgrund ligger
att hon forst drabbades av reumatism vid fem 4rs dlder och sedan av
astma vid sju &rs dlder. Astman tvingade Lena att ta mycket ledigt
sista dret pd folkhogskolan. Efter att likarna fitt dotterns astma
under kontroll sokte Lena pd nytt folkhdgskola och den hir gingen
en ettdrig skrivarlinje. Situationen med dottern kindes osiker och
Lena ville inte pdborja ndgra stoérre projekt. En skrivarlinje kunde
dock g& bra och hon kinde att hon girna vill skriva om sina upp-
levelser. Kursen sig ut att vara en bra méjlighet. Hon hann dock
inte borja innan yngsta dottern drabbades av cancer. Lena tvingades
tacka nej till studieplatsen.

I samband med att dottern blev simre av sin sjukdom fick Lena
ocksd cancer. Hon opererades i ett storre sjukhus och blev bittre.
Hon siger med en ironisk glimt: ”s3 18g vi dir bdda tv8”. Nigra
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veckor senare fir Lena besked om att dotterns cancer spritt sig till
flera storre och viktiga organ i kroppen. Dottern avlider en tid
senare och Lena gir som hon uttrycker det ”rakt in i viggen”. Vid
tiden f6r intervjun har tvd &r passerat sedan dotterns bortging och
Lena har si sakteliga borjat dterhimta sig. Fortfarande gir hon upp
tidigt varje morgon f6r att i sina stovlar ta sig till kyrkogdrden och
”prata” med sin dotter innan andra minniskor dyker upp.

Kommentar

En speciell sida med Lenas berittelse 1 férhdllande till studiens
syfte dr att hennes berittelse tecknar en ling period under stark
emotionell anstringning. Nir hon i nuet berittar och organiserar
sin berittelse s& far jag intrycket att hon inte 4r ovan att beritta sin
historia. Det visar sig att hon dr medlem 1 olika f6rbund dit minni-
skor soker sig for att 3 stod till att hantera svira trauman. Hon har
sannolikt fitt god Gvning i att beritta sin historia dir. Vad innebir
det for hennes retrospektiva berittelse om utbildning? Det finns
flera trddar som loper genom berittelsen och den kanske viktigaste
ir att hennes traumatiska barndom gav en extraordinir betydelse
till bocker och lisande. Detta bidrog sannolikt till hon klarade sin
skolgéng trots alla flyttningar. Hon valde sedan att gi in i arbets-
livet men fortsatte att odla sin kinsla for bocker och deras innehall.
Som sjukpensionir har Lena mestadels aktiverat sig genom barnen,
bécker och inte minst nyhetsprogrammen.

Det forefaller naturligt att Lena sedan soker en dagfolkhdgskola
for att vid sidan om bocker och kunskaper ocksd f8 komma ut och
triffa minniskor. Det ir rimligt att siga att nir Lena tillskriver sina
studier positiv betydelse si bygger det pd f6ljande. Genom studier-
na pad folkhégskolan fick hon méjlighet att tillfredsstilla sitt behov
av att komma ut och triffa folk. Hon ville verkligen fi vara med i
sociala sammanhang och f& diskutera saker. Den kunskap hon fick
tillgdng till genom studierna var ocksd vildigt vilkommen. Genom
grupparbeten lirde hon sig en hel del om umginget med andra,
framforallt nir deras ambitionsnivier skilde sig 8t. Lena lyckades
ocksd hoja sina betyg och det gav henne mer sjilvkinsla. Den kanske
allra viktigaste detaljen som kommer i kélvattnet pa erfarenheterna
frén folkhdgskolan dr dock att hon blev antagen till universitet.
Just kinslan av att bli antagen var stor f6r Lena. En annan sida ir
att hon triffat en vin som hon umgds regelbundet med.
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Efter folkhogskolan har inte Lena upplevt speciellt minga nya
sysselsittningar. Det beror naturligtvis pd hennes sjukdomsperiod
och dotterns bortgdng. Jag fir ind4 kinslan av att Lenas tillvaro ir
pd vig till ndgot bittre. Sammantaget férefaller folkhogskole-
studierna ha inverkat relativt mycket och positivt 1 Lenas liv.

5.5 Aram 43 ar

Aram bjuder mig hem till sin bostad. Nir jag kommer dit visar han
mig till ett avskilt rum och bjuder pd en kopp kaffe. Aram ir gift
och har tv barn i bérjan av tondren. Familjen bor i en stérre stad i
Ostergotland. Aram har universitetsutbildning och ett fast arbete
inom vdrdsektorn. Han tjinar enligt egen utsago ganska bra p sitt
jobb. Som helhet ser bilden av Arams situation ordnad ut. Han bor
1 ett omrdde som uppbir viss status. Han trivs mycket bra med sitt
arbete och det gr bra for barnen i skolan. Nir Aram skall beskriva
vad hans studier pd folkhdgskola betyder siger han:

.. men jag tinkte dven di tinkte jag mycket pd att ute var ganska
tungt tyst ingen socialt liv, nitverk, inga kontakter men nir jag bodde
dir mirkte jag, jag har mycket vinner mycket s hir alla som bodde
thop man levde och bodde som ett kollektiv liksom och man triffa
folk, ikta svenska si att sija, varenda dag eller varenda timme eller
varenda minut nir man ville, si att en del av kulturen den svenska
kulturen och spriket fick man gratis dir va (s. 8).

Arams betydelse dr 1 hog grad konstruerad kring hindelser 1 borjan
av 90-talet. Han hade relativt nyligen kommit till Sverige och kinde
sig frimmande infér allt nytt. Folkhdgskolan blev en vindpunkt pd
sd sitt att han fick triffa minga nya minniskor, komma in i en
gemenskap och fick ordentlig praktisk trining i spriket. Han ir 1
dag vildigt positiv till folkhégskolan och tycker att det dr en unik
svensk foreteelse som borde exporteras till bland annat hans hem-

land.

Vigen till nuet

Aram ir en mycket duktig berittare och brinner f6r en del olika
teman. Inledningen av hans berittelse utspelar sig perioden fore
revolutionen 1 Iran och Aram tillhérde de radikala socialistiska
studenterna. Han definierar sig sjilv som oliktinkande och en av de
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intellektuella. Hans far hade varit aktiv socialist 1 flera ir. Aram
berittar att han var nyexaminerad lirare och att alla studenter och
kamrater verkligen brann for sitt arbete. De forsokte paverka och
reformera genom att pd ideell grund arbeta pd landsbygden och
hjilpa till med allt. Det ir med stor virme, engagemang och sjilv-
bild han beskriver det arbetet. En dag nir Aram delade ut flygblad
greps han av shahens polis. Det var en osiker period och minga av
hans bekanta férsvann. Aram démdes till fingelse pd obestimd tid.
Efter de 4r han satt i fingelse genomférdes revolutionen. Till stor
del tack vare Amnesty slippte den nya regimen ut honom efter att
han lovat att lugna ner sig. Han erbjods ocksa att bli revolutions-
gardist.

Aram anlinde omkring 1990 till Sverige. I bérjan hade han stora
svirigheter att forstd vad som krivdes och vilka konventioner som
giller 1 det svenska samhillet. Han insdg ganska snart att spriket
var nyckeln. En detalj han inte gillade vid ankomsten var att han
blev forflyttad till Norrland. Det tycker Aram var en riktigt usel
idé. Han siger att han forstdr tanken men att den knappast har
ndgon plats i1 verkligheten. En bra integrering kan inte utgd frin att
det saknas invandrare 1 Norrland. Nir Aram fick uppehillstillstind
tog han istillet kontakt med en landsman i Ostergotland. Han
erbjéds att komma och bo hos en landsman. Aram betonar hur
viktig den kompisen var. Landsmannen gav stor hjilp till de insikt-
er som behévs om det svenska systemet och svenskarna. Han fir
ocksd hjilp att se sig sjilv som invandrare i relation till svenskar.
Med det menar Aram att han hade svért att forstd att han tilldelats
en identitet som invandrare och att han nu férvintades agera som
en invandrare. Det hjilpte Aram att hantera besvikelsen 6ver att
han verkade ha férlorat sitt personliga virde som intellektuell nir
han kom hit. Jag frigar honom om han kan fortydliga den betyd-
else han verkar tillmita sin landsman.

Jag tycker det var stor betydelse, man ir tryggare, man fir bittre
information ifrdn sina landsmin, man fir mycket bittre socialt nit s3
man kan hitta jobb ... jag tror inte att svenskar hjilper lika mycket som
mina egna landsmin nir det giller att hitta arbete och integrera mig i
samhillet, f6r dom forstdr mig bittre och det var den tanken som
gjorde att jag kontaktade min vin i Ostergétland (s. 4).

Efter flera besvikelser pd arbetsmarknaden och SFI férklarade
landsmannen att utbildningssystemet innehéller olika unika méjlig-
heter i Sverige. Arams kamrat hjilpte honom att f6rstd att SFI bara
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gav lite trining vilket knappt fungerade 1 samhillet. Kamraten f6r-
klarade ocksd att svenskar inte skulle komma att ta kontakt med
Aram. Samtidigt var riktig kontakt med svenskar Arams enda verk-
ligt bra sitt att lira sig svenska flytande. Landsmannen uppmunt-
rade honom att sjilv g ut pd stan och ta kontakt med alla mojliga
svenskar som det var legitimt att ”stéra”. Hir framkommer en viss
forundran och kanske en viss besvikelse dver att svenskarna var s3
avstindstagande. Samtidigt som Aram betraktar Sverige som det
bista och mest rittvisa systemet i virlden s& ir det kinslomissigt
och socialt "kallt” 1 Sverige. Aram bérjade pliga” bibliotekarier och
andra officiella tjinstemin med alla mgjliga frigor. Ibland behévde
Aram f§ veta nigot men huvudsakligen var syftet att fi igdng ett
samtal och férsoka fdnga upp svenska spriket 1 anvindning.

... pa bibliotek, jag tvinga dom att hjilpa mig att prata med mig, att
hitta p4 historier bara fér att kunna anvinda spriket och prata (s. 6).

Landsmannen introducerade ocksd méjligheten med folkhégskola.
Det var inte s mycket dmneskunskaper som var intressanta utan
mdijligheten till interaktion med svenskar i organiserad form. Aram
tinkte pa folkhdgskolan som en méjlig vig till spriket som i sin tur
var en vig in 1 samhillet. Forst hilsade landsmannen och Aram pi
en folkhogskola i sodra Ostergétland men Aram skrimdes nigot av
kristenheten. Han siger att han triffat tillrickligt med religiosa
minniskor och syftar pd mullorna som styr i Iran. En annan folk-
hégskola, inte alltfor 1angt bort, arrangerade en kurs fér invandrare.
De hilsade pd dir och Aram fick den ritta kinslan. Han bestimde
sig f6r att flytta dit. Han bodde pd internat tills familjen anlinde.

Arams period pd folkhdgskola kan beskrivas som en vindpunkt
uppdt i tillvaron och samtidigt en ligsta botten. Med det menar jag
att samtidigt som han berittar att han kommit helt ritt och kunde
uppfylla sina syften med spriktrining och socialt umginge med
svenskar s& drabbas han ocksd av ett enormt bakslag. Nir vi sitter i
intervjun borjar tdrarna rinna frdn Arams 6gon och han bérjar
beritta hur en mycket nira anhérig avled. Nistan som for att
undvika dmnet borjar han genast beritta om hur mycket st6d han
fick av lirare och kamrater.

... och det gldmmer jag aldrig hur mycket stéd jag fick av skolan och
lirarn (s. 10).

Aram ser uppriktigt férvdnad ut 6ver det dvervildigande stdd han
fick frin folkhégskolans lirare och kamrater. Nir Aram avslutade
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studierna och flyttade till en storre stad sd minns han att han ater
kinde sig ridd och vilsen. Han var nistan livridd for att g8 ut. Han
siger “hir ute var det s§ morkt och tyst och ingen som kinner
en..”(s. 9). De var kontrasten till det sociala livet inne pd folk-
hégskolan som gjorde det jobbigt ett tag. Efter de bida &ren pd
folkhogskola sékte Aram jobb och fick jobb inom ildrevirden.
Aram trivdes emellertid inte bra inom dldrevirden. Han fick mest
korta vikariat och hade en usel 16n. Han blev ocksd férbannad éver
den vird som bedrevs och de krav som stilldes pd virdarna.

... for stora krav pd virdaren och andra skulle ominskligt, vildigt
ominskligt s& att jag var jitteledsen ibland, man hann inte mer 4n tvi
minuter .. det var vildigt olyckligt, man skulle ge frukost till mer 4n 5-
6 minniskor och p& tvd timmar .. och d& hann man inte s& man sprang
bara, man hann inte sitta och prata ett par minuter .. jag tyckte det var
vildigt ominskligt (s. 13).

Den hir kollisionen gjorde starkt intryck pd Aram och han bestim-
de sig for att han miste skaffa sig ett chefsjobb. Han berittar att
det sitter 1 ryggen pd honom att vilja jobba med minniskor och att
hjilpa uill. Hir ligger Aram ocks3 till att han alltid haft den human-
istiska liggningen till skillnad fr&n naturvetenskap. Det var dirfér
han en ging utbildade sig till lirare i hemlandet. Virden var ett helt
tokigt system dir man inte hade tid med dem som skulle virdas
och Aram ville géra nigot &t det.

Han sokte till universitet pd folkhdgskolekvoten. Han blev
antagen och liste en tredrig utbildning pd Hilsouniversitetet. Aram
siger att han lyckades med sina universitetsstudier mycket pd grund
av att arbetsformerna pdminde om dem pa folkhégskolan. Han tog
sin universitetsexamen och fick sedan ett arbete med ungdomsvird.
Han berittar att han i dag har kommit in 1 samhillet relativt bra
och har en tillfredsstillande 16n. Livet gir som det ska.

Kommentar

Aram tillskriver sina studier pd folkhogskola stor betydelse. Han
berittar om sin marginella position i samhillet nir han kom till
Sverige. Vi kan tolka den kinslan som mycket betydelsefull utifrin
hans upplevda inflytande och arbete i Iran. Med stdd av en erfaren
landsman sékte Aram en bra vig in i samhillet. I detta ligger trolig-
en att Aram inte har kunnat tinka sig ndgot annat dn att han tillhér
den intellektuella klassen i samhillet. Folkhégskolan var den vig
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som bist kunde ge forstdelse for det svenska spriket och kulturen.
Arams gestaltning kanske kan uttryckas som en dorr till samhillet.

Tack vare att Aram ir en driven berittare med mycket p4 hjirtat
gav ocksd intervjun underlag {6r en analys av vad som drivit honom
framdt som person. En friga jag stillde mig sjilv efter intervjun var
om Aram var speciellt driven? Var alla invandrare lika drivna eller
finns det de som sitter och vintar pd att bli omhindertagna just for
att systemet har givit dem det budskapet? Efter en nirmare gransk-
ning av Arams huvudsakliga handlingsmotiv kom féljande fram.
For det forsta hans identitet som intellektuell (tinka och tycka),
ddrefter som familjef6rsérjare (barnens vilgdng), och slutligen att
passa in 1 det nya samhillet och behovet av likvirdighet gentemot
svenskar. For Aram gér vigen till att lyckas genom att skaffa sig
kunskap om spriket och kulturen. Nir han forstdr svenskarna och
kan tala spriket pd ett korrekt sitt kan han bli en likvirdig medlem
1 samhillet. I detta dr hans papparoll viktig. Han berittar milande
om att barnen inte under sin skolging skulle beh6éva ha en pappa
som inte forstdr systemet och inte kan tala spriket korrekt.
Studierna pd folkhégskola gav honom insikt och praktisk kompe-
tens 1 svenska spriket och dessutom en relativt god inblick i den
svenska kulturen.

Studierna pd folkhdgskola fungerade ocks8 vil f6r Aram ur merit-
hinseende. Han fick en gymnasial hogskolebehérighet vilket han
anvinde for att ansdka till universitet. Erfarenheterna av studie-
sittet pd folkhogskolan visade sig fungera som god férkunskap till
universitets problembaserade lirande. P3 olika sitt kan folkhog-
skolan sigas ha fungerat som ett bra stéd for att Aram och hans
familj skulle f8 mojlighet att lyckas med sin tillvaro i Sverige.
Huvudintrigen ir att Aram en ging var vildigt aktiv och férverklig-
ade visioner. Sedan blev han av med alla sddana virden i sin beritt-
else. T Sverige har han lyckats gd fr&n att ha blivit placerad pa
botten av samhillshierarkin till att ta sig upp till en god position. T
dag kan han beritta om sig sjilv att han har universitetsutbildning,
ett bra jobb, bra 16n, bor 1 ett bra omrdde och att det gir bra for
barnen.
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5.6 Anna 33 ar

Anna bor i en liten kommun i Smiland. Hon har man och tv4 barn
och bor i villa. T dag arbetar hon som handledare i socialtjinsten pd
deltid och ytterligare en deltid som ledare pd en fritidsgird. Hon
ger intryck av att vara en person som vet vad hon vill och berittar
snabbt och relativt strukturerat. Hennes sitt att beritta kan
exemplifieras sd hir ”jag gjorde det och sedan gjorde jag si”. Hon
konstruerar sig som en minniska i1 kontroll inom hennes egen
berittelse. Hennes intryck av folkhégskolan i dag ir mycket posi-
tiv. Efter att vi gitt igenom intervjun frigar jag vad hon tycker att
hennes studietid pd folkhégskolan har betytt fér henne. Hon
svarar:

Jag tycker att studierna har betytt vildigt, vildigt mycket jag har nog
inte liksom, jag tror inte att jag vart samma person i dag, men den har
betytt vildigt mycket positivt for mig, jag tror att jag har lirt mig, vad
skulle jag siga, jag tror jag har det och tacka f6r mycket av det som jag
tycker ar positivt med mig sjilv i dag. Jag har utvecklats vildigt bra av
att g8 pd folkhogskola ... mycket solidaritet och anpassa sig, alltsd
bemdota minniskor och ja, det har vart tvd roliga ir och ett tufft &r men
nie jag tror alla tre dren har utvecklat mig (s. 14).

Forutom kunskaperna s, studiekunskaperna, har jag ju faktiske f3ct s8

har jag ju fitt den hir balansen mellan minniskor, att kunna alltsd
’open minded’ allts3 &ppenheten vad ska jag siga mojligheten att

bemd&ta minniskor pi ett bra sitt. Samverka med andra minniskor
m... (s. 14).

Nir Anna berittar om vad hon fitt ut av sina studier si handlar det
om kunskaper och erfarenheter som bade priglat henne och som
finns tillhanda som instrument. Den viktigaste aspekten av erfaren-
heterna dr férmigan att beméta minniskor pd ett bra sitt. Den {6r-
magan kommer vil till pass i nuvarande yrke.

Vigen till nuet

Anna gick ut grundskolan under andra hilften av 1980-talet. Hon
sokte in till virdgymnasiet f6r att bli underskéterska. Innan hon
bérjade gymnasiet gjorde hon en ungdomspraktik pd ett service-
hus. Efter det piboérjade hon virdlinjen och blev firdig under-
skoterska tva ar senare. Direkt efter examen packade hon sin viska
och dkte hemifrdn till familjens sommarhus. Skilet var att hon var
sur pd sin far samtidigt som hon var kir i en kille som bodde i
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staden. Hon flyttade in hos pojkvinnen och skaffade sin foérsorj-
ning pd l&ngvird och mentalvird. Efter en tid bérjade hon ocksd
jobba pd krogar som croupier och servitris. Hon uttrycker det som
att: ”...ih s jobbade jag, jobbade och jobbade” (s.1). Ett skal till
att det blev denna kommun var att hon betraktade sommarhuset
som sitt andra hem. Hon var kind i staden och det var enkelt for
henne att {4 jobb dir. Under tv4 &rs tid dubbeljobbade Anna inom
varden och krogarna. Hon trivdes enormt bra.

Hon ger ett exempel pd nir hon férst jobbade inom virden
mellan sju och tretton, var ledig till fram till sjutton. Anna jobbade
mellan sjutton och tio pd kvillen (s.k. delad tur i virden 10 tim).
Sedan gick hon till sitt jobb pd krogen som varade ungefir mellan
tio pd kvillen och tre pd morgonen Hon tjinade mycket pengar
men spenderade allt i samma takt som pengarna fl5t in.

Nie, jag var inte speciellt vilorganiserad, om jag siger s&, men jag hade

ganska roligt. Jag minns det som tv4 jitteroliga ar ... faktiskt. Vildigt

impulsiva och ansvarsfria & om jag siger s, jag klarade mig sjilv och
jag tyckte det var skont (s. 2).

Anna och pojkvinnen flyttade sedermera till ett kollektiv. Efter en
tid kom de ihop sig och killen flyttade upp till S6rmland. Efter en
tid utan pojkvin tréttnade Anna pd den lilla kommunen och flytt-
ade efter. Det gick bra att dterforenas med pojkvinnen och Anna
bérjade arbeta inom virden 1 den nya kommunen. Efter en tid kom
Anna pd att hon skulle soka till en utbildning som leder till behand-
lingsassistent. Skilet till att denna idé dék upp var frimst att Anna
bérjade trottna pd sitt jobb som underskéterska. Arbetet inom
varden blev allt tyngre och stressigare 1 bérjan av 90-talet och hon
kinde att detta skulle hon inte klara av resten av livet. Hon gick
dirfor till en yrkesvigledare pd arbetsférmedlingen och fick gora
ett test. Nir de diskuterade testet s rekommenderade vigledaren
en utbildning till behandlingsassistent pd folkhogskola. Vigledaren
hade sjilv gdtt den aktuella utbildningen och var mycket néjd. Det
var ett jobb som hon skulle vilja ha. Anna s6kte men blev inte
antagen pd grund av att hon var for ung. Hon kinde emellertid att
den hir utbildningen ville hon g8. Medan hon vintade p3 att bli ett
dr ildre s& sokte hon till samma skola fér att lisa in ett tredje
gymnasiedr.

Nir Anna flyttade in pd folkhdgskolan (internat) tyckte hon att
miljén passade henne som handen i1 handsken. Hon hade bott pd
kollektiv tidigare och det var en ”otrolig bredd pi olika sorters

77



Det hir borde alla fa préva! SOU 2003:112

minniskor” (s. 3). Det enda bekymmer hon minns var hur hon
skulle fa tag 1 cigaretter. Hon var storrékare pd den tiden och det
var strax under en mil till nirmsta kiosk.

Anna gillar att lisa och lira och tyckte att bdde kurserna och all
friluftsverksamhet var fantastiskt kul. Hon kinde att hon redan
innan kunde mycket av innehéllet i utbildningen och studierna var
dirfor knappt anstringande. Istillet var det allt socialt umginge
som tog energin. Hon minns ocksd att det var mycket bra lirare pd
skolan. Men Anna ligger ocks till att:

... det dr ju s jag minns det, kanske var det helt annorlunda men det ir
den minnesbild jag har kvar av 8ren dir, att det var roligt dir (s. 4).

Efter att det allminna &ret var fullgjort borjade Anna pd fritids-
ledarlinjen. Hon berittar om en intressant motivbild. Under tiden i
utbildningen s& horde hon rykten om att behandlingsassistent-
utbildningen inte var speciellt bra lingre. Hon trivdes emellertid
vildigt bra pd skolan och behévde en yrkesutbildning. Hon siger
att hon egentligen inte var intresserad av fritidsledarutbildningen
men i brist pd annat sd fick den duga. Detta férklarar Anna med att
hon aldrig hade gitt pd en fritidsgdrd sjilv. Hon visste éverhuvud-
taget inte vad det handlade om. Men det verkade vara roliga méinni-
skor som gick dir och de verkade gora roliga saker s& Anna valde
den inriktningen. Under utbildningstiden fick de lira sig en hel del
roliga saker som ledarskap och frisksport. Framforallt ledarskap
tilltalade Anna. En udda sida i detta dr att Anna tar upp ett specifikt
kursmoment som det mest virdefulla. I deras utbildning inklud-
erades en universitetskurs 1 pedagogik. “Det var kul, d&, kinde man
att man fick ngonting med sig, som inte bara var f6r fritidsledar-
yrket di... det kunde ju ge nigonting dven fér andra” (s. 6).

Under tiden som internatstudent flyttade Anna omkring en del
inom skolan. Hon bodde i en vanlig elevuppging, i en liten stuga
utanfér omradet och dven pd slottet.

... jag dr en sdn som har, har liksom, jag ir om mig och kring mig, jag

har koll, jag luskar runt, jag har kontakt, jag ir nitverksperson ... jag

ser ofta mojligheterna, inte begrinsningarna (um) si jag tycker att jag
kan, har jag mojlighet att paverka, jag ser till att jag fir mojlighet att

paverka. Jag sdg till att bli elevrddsordférande (s. 7-8).

Sista &ret pd skolan borjade Anna kinna sig évermitt pd folkhog-

skola. ”Ja, s& minns jag ju, nirmast, det sista &ret var faktiskt det
tr3kigaste dret”(s. 9). Under sista dret hade hon triffat en ny man
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och under virterminen bérjade hon jobba deltid utanfér skolan.
Hon siger att det kindes som hon redan var pd vig till nigonting
annat.

Nir hon limnade skolan gjorde hon det med littnad. Hon fick
direkt jobb i vird av ungdomar och psykiskt handikappade. Hon
erbjods fast tjinst. Hennes motiv for detta jobb var frimst att f3
tag i ett jobb och att vegetera tills hon bestimt vad hon vill bli nir
“hon blir stor”. Hon funderade p3 att borja studera pd universitet
men hann inte med det innan férsta barnet annonserade sin ankomst.
Under mammaledigheten flyttar Anna och familjen till en nirligg-
ande kommun och dir liser hon pd komvux. Syftet med detta var
att 3 hogskolebehorighet pd en annan kvot. S§ hir 1 nuet tycker
hon att det var helt onédigt men det kom som en féljd av att hon
inte visste vad hon skulle géra.

... och sen hinner jag lagom tinka nir jag ftt honom, s8 fir jag, ir jag
gravid igen, s fir jag nista &r 2000, ett millenniebarn (inte 24.00?) ja
nistan, en vecka forsenad ... sd jag hinner inte speciellt mycket mellan

faktiskt ... utan det bara ramlar pi. Jag bara jobbar lite extra emellan
men det dr knappt att jag hinner med det heller, kinns det som (s. 11).

Under den senare delen av levnadsberittelsen har Anna tagit med
sig man och barn tillbaka till den lilla kommunen dir hennes vuxna
liv startade. Hon trivs mycket bra med sitt jobb och tycker att hon
har fullt upp. Fortfarande bir hon en kinsla av att hon skulle ha
list pd universitet.

I slutet av intervjun har vi ett intressant samtal om betydelsen av
mélsittning i livet. Anna ser sig sjilv som vildigt mélinriktad och
nir hon tinker tillbaka s har det mesta hon haft intresse f6r blivit
genomfoért. Hon funderar ett tag och siger sedan att det faktiskt
dven giller man och barn. Hon hade bestimt att det var dags och d&
var det mest en friga om att hitta en limplig man och sitta iging.
Hon tycker sjilv att det l3ter som en udda variant av familjebild-
ning eftersom man och barn egentligen borde vara nigot som
kommer nir ritt omstindigheter faller in. Kanske en mer romant-
isk bild. Annas konklusion om mal i livet ir att hon vet fortfarande
inte vad hon vill bli ”nir hon blir stor”. Hon har inte bestimt sig,
for hade hon det sd hade det redan varit klart. Jag frigar hur Anna
tinker kring det hir med att ha ett behov av mil, att bli ndgot, i
relation till oférmdgan att bilda ett ml. Anna svarar att hennes
egen hypotes ir att hon sedan tondren har bestimt sjilv och alltid
gjort det som ir roligt. Hon har f6ljt det stunden givit och aktat sig
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for att bli konventionell ("ett svenssonliv”). Hon beskriver sig sjilv
som “okonventionell och inte speciellt priktig” (s. 8). Under tiden
pd folkhégskolan kom dock en vindning och hon blev plétsligt
mer inriktad pd ett svenssonliv. Vad hinde? Anna vet inte riktigt
men det kindes ritt sd hon bestimde sig.

Kommentar

Anna har varit med om ménga olika hindelser och hon har
orienterat sig efter eget huvud sedan ungdomen. Hennes berittelse
binds samman av en intrig, som handlar om sékandet efter hennes
plats i tillvaron, men som inte ir konventionell. Hon har huvudsak-
ligen f6ljt den vig som hennes lust eller kinsla pekat ut. Infér valet
av folkhogskoleutbildning blir Anna plétsligt mer strategisk och
bérjar fundera pd ett yrke som hon kan klara under en lingre tid.
Underskoterska kommer hon inte att klara mycket lingre. Hon
pabérjar utbildningen men byter spar till ndgot som verkar bittre.
Men man kan se att det fortfarande inte ir helt ritt med tanke pd
hur hon formulerar sig om universitetskursen. Jag tolkar henne
som att hon har en kinsla for att hon skall géra nigot annat dn bara
vara fritidsledare. Under utbildningen vinder det igen och hon
triffar en bra man, tréttnar rejilt pa folkhégskolan och vill ge sig av
till arbetsliv och universitet. Hon liser in en del kurser pd komvux
men fir barn och skjuter upp universitetsstudierna. Ytterligare ett
barn anlinder och universitetet hamnar allt lingre ner pd vardagens
agenda.

For att ta upp nigra punkter ur Annas berittelse kan man friga
sig varfér Anna tar upp pedagogikkursens virde som hon gor?
Sannolikt ir det hennes sékande efter sin ritta plats och behovet
att undvika att fastna i en “konventionell filla” som gor att hon i
nigon mening alltid dr pd vig. Hon har ocksd god foérstdelse for
utbildningskapitalets virde och vet att universitetskursen smiller
hégst. Sedan hinder ndgot med Anna under folkhogskolans sista &r
och hon blir mer orienterad pa det konventionella. En annan av de
viktiga saker Anna fick med sig frin folkhégskolan var den sociala
kompetens som behdvs for att kunna méta mianniskor i alla méjliga
situationer. Visserligen hade hon arbetat inom virden innan men
det sociala umginget blev nigot alldeles speciellt f6r Anna. Det var
ocksd samma sociala umginge som stod henne hogt uppe 1 halsen
under det tredje dret. Hon berittar att hon holl pd att i en kinsla
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av identitetsloshet. Hon var f6r kind av alla de andra. En annan
mdjlighet kan vara att hennes ledaregenskaper nu hade mognat s3
pass att det var dags att limna ”familjen”. I dag arbetar hon med
minniskor i sitt/sina yrken och férmdgan att bem&ta minniskor ir
kanske den viktigaste kompetensen hon behdver. Hennes egen
kompetens pd den punkten tillskriver hon direkt folkhégskolan.

En annan sak som blir tydlig i Annas berittelse ir rekryteringen
till folkhégskola. Det var en person som sjilv genomgatt en utbild-
ning pd folkhdgskola som rekommenderade henne att préva det.
En intressant friga ir hur minga av dem som bérjar lisa pd folk-
hogskola som borjar pd tips frén ndgon som sjilv gitt dir. Det kan
fa intressanta konsekvenser f6r malgruppen.

5.7 Erik 30 ar

Erik triffar jag pi ett kafé i en stérre kommun i Ostergotland. Han
har egentligen ont om tid men tycker att studien liter viktig och
vill ddrfér vara med. Erik dr anstilld av kommunen och arbetar med
fritidsverksamhet fér personer med speciella behov. Han trivs
vildigt bra med sitt nuvarande arbete dven om det kan vara vildigt
tufft emellandt. Erik genomgick tvd 4r fritidsledarutbildning och
blev klar i mitten av 90-talet. Nir han tinker tillbaka pa sina studier
pa folkhogskola s tycker han att det var de tvd bista &ren 1 hans liv.
Han minns framférallt idrott, gemenskap och att han fick 20
riktiga hégskolepoing inom sin ledarutbildning. Erik berittar att
hégskolepoingen har en speciell betydelse dirfor att det var det
avgorande skilet till att han fick sin nuvarande tjinst i konkurrens
med en annan mer erfaren person.

Vigen till nuet

Erik har genomgitt Waldorfbaserad grundskola och gymnasium.
Han avslutade sin tolvriga utbildning omkring 1990. Direfter
borjade Erik arbeta med férstdndshandikappade. Skilet till att han
bérjade med den hir typen av arbete var att han under slutet av sin
gymnasieutbildning hade fitt gora praktik inom virden. Han hade
ocksd erfarenhet av forstdndshandikappade fosterbarn i férildra-
hemmet. Arbetsgivaren och Erik kom bra éverens och han fick ett
sommarvikariat som sedan foérlingdes ytterligare tvd &r. I borjan av
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90-talet gjorde Erik vapenfri tjinst inom &ldringsvirden. Han
berittar med virme om hur han kunde dgna mycket tid till att prata
med ”gamlingarna” och om hur han hjilpte till med olika typer av
fritidsysselsittning.

Det var i samband med detta jobb som Erik bérjade fundera pd
om inte ett liknande arbete skulle kunna vara nigot for framtiden.
Dock med den skillnaden att det skulle handla om ungdomar
istillet. Aven om Erik uppskattade arbetet med ildre s& kinde han
att det skulle kunna vara d4n mer givande att arbeta med ungdomar.
Ungdomar kanske kan rehabiliteras i ett virdprogram. Han kinde
emellertid att han saknade en hel del kunskaper och tinkte att han
borde séka in pd en fritidsledarutbildning. Eftersom Erik linge haft
ett intresse for innebandy och sport i allminhet borjade han forst
och frimst soka till folkhégskolor med inriktning mot idrott. Nir
Erik berdttar om sitt sékande efter skolor visar han en viss besvik-
else 6ver att han inte blev antagen till de idrottsinriktade
folkhogskolorna Bosén och Lillsved. Han siger att det troligen
berodde pd att han saknade meritering inom idrott och idrotts-
rorelsen. Erik blev emellertid antagen till en annan folkhégskola
med liknande profil. Nir Erik kom dit férsta dagen upplevde han
det som tufft:

... man kinde inte en jikel och det var lite tufft 1 bérjan ... men sen nir
man boérjade komma in i det, och lirde kinna klasserna, d& blev det
vildigt trevligt ... och di bodde jag ju d internerad dir ocksi ... det
gick sd mycket littare och sd mycket snabbare och komma in i gemen-
skapen nir man bodde dir och det tyckte jag var jittebra (s. 3).

I Eriks klass bodde alla utom tre 1 internat pd skolan. Folkhog-
skolan 18g ocksd en bit avsides 1 naturskén miljé och det uppskatt-
ade Erik mycket. Det fanns minga olika aktiviteter pd kvillarna
men Erik dgnade sig nistan uteslutande 4t idrott och kortspel. De
flesta av kurskamraterna var ocksd idrottsintresserade s& mycket av
kvillarna gick 4t till att spela innebandy eller utéva andra sport-
grenar. Erik tycker att idrottsutdvandet medférde en hel del
utmaningar men utbildningen som sddan stillde ganska liga krav.
Han siger till och med att det var riktigt avslappnande. Det var
flera 1 Eriks klass som tyckte att det borde stillas betydligt hogre
krav pd lirandet. Allt idrottande gjorde forstds maten viktig. Erik
berittar att:
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Det var jittegod mat, det var, jaa jag var helnjd, det var alldeles for-
triffligt, tvd lagade mal om dagen och s3 dir d& och si var det inbakat 1
kostnaden (s. 4).

Erik tycker att generellt holl lirarkdren en vildigt hég nivd. Han
siger ocksd att de var oerhort intressanta personligheter. Egentlig-
en var det bara en sak som stérde Erik kraftigt under utbildningen.
Det var en universitetskurs 1 pedagogik. Den kursen féljde av
nigon anledning universitetets didaktik och studiekrav fér mot-
svarande poing. Universitetsuppligget blev en chock.

. man hade inte pluggat riktigt hirt pd hela utbildningen och sen
plotsligt kom den hela kursen, och kraven var ganska annorlunda ...
det var ju i sirklass dom simsta lirarna vi hade under hela utbild-
ningen, det var dom dir personerna som kom frin universitet (s. 9).

I Eriks berittelse om sina studier har pedagogikkursen en speciell
placering. Den episoden betecknas av bide en speciellt engagerad
berittarstil och extra stort utrymme. Det kan emellertid vara jag
som triggat detta eftersom jag frigat om nigra kritiska erfarenhet-
er. Nir Erik berittar om sina dvriga erfarenheter om studietid s3
anvinder han mycket positiva virderande termer. Foljande ir ett
exempel:

Jag ir mycket nojd, jag dr oerhdrt nodjd, jag, det dr nir man ser tillbaka
pd det s var det liksom som tvd &rs period s 4r det den bista period-
en, tycker jag, i mitt liv, roligast och mest utvecklande (s. 9).

Den mycket positiva attityden innehiller element av bide roliga
hindelser och nyttiga kunskaper f6r andra méjligheter. Nir Erik
berittar om nytta handlar det frimst om métet med andra minni-
skor. Annars har han svirt att peka ut ndgot konkret. Han beskriv-
er det som ett slags:

... trygghetspaket man har fitt med sig, tycker jag, frn utbildningen
di.. ihh man kinner att man ir kompetent fér jobbet genom sin
utbildning (s. 7).

Att lira sig méta och ta minniskor kan kanske vara en benimning
av den mest nyttiga delen av de kunskaper han fitt med sig. Han
berittar bland annat om att han fitt praktisera vilket visat vad han
passar for och inte. I borjan av utbildningen tinkte Erik att ett
arbete med brikiga ungdomar eller ungdomar med problem kunde
vara intressant som yrke. Efter en praktik insig han att det kunde
han stryka som maélsittning. Erik idr glad att han fick den erfaren-
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heten inom sin utbildning. Han ir emellertid en aning besviken pd
att det omdoéme folkhdgskolan limnar som ett slags examensbevis
inte pd ett enkelt sitt kan 6versittas till arbetsmarknadens krav.
Erik menar att det pd dagens arbetsmarknad behovs ett mycket mer
detaljerat dokument 6ver tillignande kunskaper.

Som nimndes i inledningen fick Erik ganska snart efter folkhog-
skolan en fast tjinst. Det visade sig att hans tjugo universitetspoing
fran folkhdgskolan var det som avgjorde till hans fordel vid tillsitt-
ningen av en fast tjinst. Paradoxalt nog fér Erik visade sig det
simsta momentet 1 utbildningen bli det mest virdefulla. I dag trivs
Erik vildigt bra pd sitt arbete. Hans arbetar med behandling av
psykiskt funktionshindrade ungdomar. Det ir ett mycket givande
arbete men ocksd ganska tungt. Ungdomarna kan bli ganska stok-
iga ibland. Mest anstringande ir det kanske ind4 nir de ser vildigt
smi eller inga forbittringar hos ungdomarna. Utan utbildningen
hade Erik troligen haft svirare for arbetet eller kanske inte ens
klarat det.

Kommentar

Eriks berittelse hills samman av en intrig som handlar om relation-
er och virden. Frin borjan upplever jag Erik som lite avvaktande
instilld till hur han skall gestalta sin bakgrund inom Waldorf-
skolan. Kanske vintar han p3 att jag skall ha &sikter om kvalitén pd
den typen av utbildning. Han ligger till att folkhdgskolestudierna
hjilpte honom att f6rstd vad det var som hade hint under hans
grundskola. Pedagogikens hur och varfér klarnade.

Den viktigaste trdden 1 Eriks berittelse om det vuxna livet hand-
lar om méten och arbete med andra minniskor. Dessa méten
forefaller utgora den viktigaste grunden fér betydelse 1 Eriks beritt-
else. I bérjan fick han méta frimmande barn som ldngtidsbesékare
till den egna familjen. Nir han avslutade gymnasienivén fick han
arbete med ildre och férstindshandikappade. 1 arbetet med de
ildre fick han idén att det kunde vara kul att gora ett liknande jobb
med ungdomar. Han hade funnit en riktning i livet och det var att
han ville arbeta med minniskor. Nu siktade han in sig pd ungdoms-
gruppen. Han sokte fritidsledarlinje f6r att han behévde en yrkes-
utbildning men ocks3 for att f3 ha roligt. Den primira betydelsen
av studierna pd folkhogskola konstrueras siledes av att Erik fitt tag
1 en milbild och dir studier pd folkhégskolan kan sammanféra flera
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aspekter. Han fir en yrkesutbildning f6r att kunna arbeta med ung-
domar, han fir utdva sin sport i nistan obegrinsad omfattning
vilken i sin tur dr virdefull i det kommande yrket, han blir firdig
med utbildningen och fir nistan direkt ett motsvarande yrke. Det
yrke han blir verksam inom férefaller ocksd motsvara hans erfaren-
heter frin yngre &r. Det ir kanske rimligt att Erik tillskriver folk-
hogskolan epitetet ”den bista tiden 1 hans liv”.

5.8 Bettan 40 ar

Bettan bor i ett gammalt flerfamiljshus med tvd barn och man. Hon
driver eget foretag inom djurskotsel och arbetar lite extra med
undervisning i vuxenutbildning. Hon betonar att hon trivs enormt
bra. En trdd i Bettans berittande ir att hon verkar uppskatta
effektivitet och kontroll i tillvaron. Ett exempel pa hennes instill-
ning ir att nir jag frigade om hon kunde beritta lite om sitt liv
efter avslutad grundskola s& sammanfattade hon det p tjugo sekund-
er. Hon berittar pd ett konsekvent sitt med mycket fakta och lite
kinslor; ”jag gjorde det och sen gjorde jag det”. Nir hon tinker
tillbaka pa sina studier pd folkhdgskolan sd kinner hon sig mycket
nojd med den tiden. Hon liste allmin linje 1 tvd &r. Bettans minnen
handlar framférallt om allt roligt som hon och klasskamraterna
gjorde tillsammans. En del av de kunskaper hon fick med sig frin
folkhogskolan har hon haft méjlighet att omsitta i sitt yrke.

S att det ir sint jag hiller pd mycket med, problem, att 16sa problem
och det lir man sig mycket pd folkhogskola d&, det ir att std upp och
prata och hilla foredrag och det lirde jag mig vildigt bra .. och det gor
jag mycket i dag, det har jag hjilp av ... (s. 6).

Perioden med studier pd folkhogskola gav Bettan mdinga roliga
minnen men ocksd trining i att std infér minniskor och hilla ett
foredrag. Det dr en f6rmdga hon har stor hjilp av i dag.

Vigen till nuet

Bettan har alltid haft litt f6r att lisa. Hon borjar sin berittelse med
att siga att direkt efter grundskolan flyttade hon till England. Hon
siger att det framforallt berodde pd att hon var skoltrétt efter
grundskolan och inte ville pdbérja gymnasiet direkt. I England
lirde hon sig spriket praktiskt och teoretiskt men dven de studier-
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na var lite for lingsamma s3 hon passade pa att lisa andra kurser pd
ett tekniskt universitet tre kvillar i veckan. Hon siger att hon
ocksd liste nigon kurs pd ett annat universitet i nirheten. Nir jag

o .. * o : .. o b
pipekar att det f6r mig later en aning annorlunda f6r en s3 ung tjej
s& siger hon att:

Nie, jag fir lite spader av att sitta pd samma stille for linge, man skall
ha utmaningar (s. 1).

Bettans rastloshet gir som en réd trdd genom hela berittelsen. Nir
hon efter tvd &r 1 England kom tillbaka till Sverige kinde hon att
trottheten pd den svenska skolan hade gdtt 6ver och hon bérjade
direkt pi gymnasiets tvidriga sociala linje. Overgripande siger
Bettan att grund- och gymnasieskolan inte inneburit nigra som
helst svarigheter utom just att det ibland gitt lite f6r Iingsamt.

Efter gymnasietiden jobbade hon under ett antal ir kortare
perioder pd vildigt minga olika stillen. Inget av dessa jobb var
sddant att Bettan skulle kunna ha tinkt sig en lingre tids anstill-
ning. Vid omkring 20 irs &lder fir Bettan sitt forsta barn och efter
ytterligare sex &r kommer det andra barnet. Perioden mellan 20 och
30 4rs alder priglas av olika jobb, barn och motorcykelintresse.
Hon berittar med viss virme om sin bakgrund i en mc-klubb. Hon
har sjilv dgt, skruvat och ikt Harley Davidson. Nir Bettan var
omkring 30 dr var det nigra kompisar som talade om att bérja lisa
pa folkhogskola. Bettan tinkte att det kunde vara roligt att studera
igen och framférallt om man var nigra stycken. Hon bestimde sig
for att séka hon ocksd. Ett annat skil till att hon sékte folk-
hégskola var att hon var trétt pd sitt jobb. Hon ville hitta nigot
annat att gora en stund och tinkte att det tredje 8ret kanske kunde
vara intressant och omvixlande sysselsittning. Hon beskriver det
som att:

... mitt liv var pd vildigt 16sa boliner, jag har svirt f6r att {3 f6r mycket
struktur, d& fir jag lite panik, det ska va lite tjolahoppsan, och nu kor
jag eget d3 och kan bestimma sjilv (s. 4).

Bettan var under sin studietid externatboende men bodde s& nira
skolan att hon ofta vistades pd skolan p3 kvillarna. Hon minns att
det fanns en massa aktiviteter som man kunde igna sig it pad
kvillar. Bettan deltog bland annat i en teatergrupp. P4 helgerna var
det fester och andra aktiviteter som hon deltog i. Bettan lyfter
ocksd fram en mer negativ sida med studierna. Det var att tempot
var olidligt ldngsamt di och di. Hon uttrycker sig som att:

86



SOU 2003:112 Det hir borde alla fa préva!

.. jag vart lite rastlds emellandt och tyckte att nu chop-chop (ordna
och fixa till: min anm.) men det var ju, det ir ju si pass minga olika
minniskor dir (s. 2).

Bettan berittar att pa folkhdgskolan samlas det mdnga minniskor
pd olika nivder och som behdver {3 lisa i sin takt. Samtidigt som
hon ir kritisk sidger hon att det samtidigt 4r charmen med studier
pa en folkhégskola. Personligen hade hon dock en del svirigheter
med tempot for att ”jag tappar intresset nir det gir for sakta”
(s. 3). Tack vare att undervisningen i1 hég grad byggde pd grupp-
arbeten kunde hon para ithop sig med personer som passade lite
bittre jimfort med andra. Bettan minns att det var ganska mycket
jimka och anpassa sig. Hon siger att:

... det var skitjobbigt, man gick och var irriterad pd den dir stackars
minniskan som var s& seg ... men att hon fick oss andra att varva ner
lite grann (s. 3).

Vid de tillfillen nir lingsamhet och anpassning blev fér mycket
l6ste Bettan det med att engagera sig i andra saker under tiden. S3
hir i efterhand tror hon att det kunde vara ganska bra att {4 lugna
ner sig ocksd. Nir hon reflekterar 6ver vad studierna egentligen gav
henne s3 svarar hon s8 hir:

Ja rent utbildningsmissigt si vet jag inte om det gett mig si mycket
ren kunskap .. eller ja .. men det som jag lirt mig ir att jag blev mycket
bittre pd att stilla mig upp och prata och kunna ligga fram min sak..
och jag har fitt triffa hemskt mycket trevliga minniskor dir, jag hade
jattekul... (s. 9)

Det finns en tydlig koppling mellan studierna pi folkhégskolan,
hennes yrke i dag och det virde hon tilldelar studierna. Det hon
kan minnas i dag handlar till mingt och mycket om lingsamhet och
ganska litet utbyte i termer av “ren kunskap”. Det hon framhiller
ir motet med andra och vad som hinde dem samt triningen i att
upptrida. Detta dr ndgot hon har stor nytta av i dag d& hon ofta ir
ute och foreliser om djur. Under hela sin barndom och ungdom
har Bettan varit intresserad av histar. I det vuxna livet har hon
skaffat sig kompetens och kunskap nog fér att borja driva eget
foretag som har att géra med histskotsel. Bettan tror att de saker
hon fick med sig, dvs. f6rmdga att framtrida, bygger pd allt det stod
man fir f6r att klara av det. Det paverkar minniskor positivt. Ett
exempel som hon tar upp ir:
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. vi hade en jitterolig kvinna, jag trodde jag skulle skratta ihjil mig,
hon vara s snurrig férstdr du, hon var vil 55 .. hon hade gitt pd sitt
jobb di i 30 &rs tid och aldrig gjort annat, oh Gud vilken rolig
minniska, hon tyckte att det var det roligaste hon hade gjort i hela sitt
liv och bérja pd folkhogskola, hon blommade upp och vart, frin
bérjan, forsta veckan sd sa hon ingenting men sista veckan dir, s& hon
kom iging vet du, och prata s3 kopiost, skitrolig, en riktig sdn dir
ordbajsare, det hade hon ingen aning om sjilv att hon var .. ’skrattar’ ..
det slippte ninstans dir, att det vart en helt annan minniska (s. 6).

Bettans exempel handlar om en kvinna som gick i hennes kurs.
Kvinnan 3terberittas som ett typiskt eller kanske exemplariskt fall
inom folkhégskolan. Det handlar om en medeldlders kvinna som
varit “instingd” 1 en rutinmissig vardag under stérre delen av sitt
vuxna liv och som sedan "blommar ut” under studiernas sista del.
Det ir en lycklig berittelse f6r kvinnan och en framgingsberittelse
for folkhogskolan. P3 sitt sitt kunde det handla om Bettans egen
ridsla f6r ett Svensson liv.

Kommentar

Speciellt for Bettans berittelse dr att bdde berittelsens vad och hur
organiseras av effektivitet. Hon ir mycket konkret i sin fram-
stillning och det verkar som om mainga ord kinns “alltfér 1dng-
samt” for Bettan. Stora delar av Bettans berittelse handlar om att
soka ndgot nytt att gora, ett slags nomadiskt férhdllningssitt.
Under en ling period 1 sitt berittade liv tar hon jobb som dyker
upp, byter relativt ofta och sysslar med annat. Ordet nomadisk stir
hir 1 motsats till att utbilda sig till ndgot och skaffa sig ett 6nskat
arbete och sedan bli kvar dir. Mitt intryck ir att Bettan aldrig ens
tinkt 1 de banorna for sig sjilv. Med detta som grund foérefaller det
som om tv intriger l6per genom Bettans berittelse.

Den férsta intrigen ir att hon ror sig, dr rastlés och séker hela
tiden ndgonting nytt. Den intrigen ir organiserande i1 hennes
berittelse pa sd sitt att det blir tydligt att sitta stilla pa flera olika
nivder i livet inte ligger fér Bettan. Den andra intrigen ir annor-
lunda men kan delvis férklara den férsta intrigen. Den andra intrig-
en handlar om behovet att {8 bestimma sjilv. Hon markerar tydligt
ndgra ginger under berittelsen att hon “tar inte skit frin nigon”.
Det inkluderar utan tvekan intervjuaren. Bettan har rort pd sig en
hel del men hela tiden kommit tillbaka till hemkommunen. Redan i
tondren gav hon sig ivig till England. Efter hemkomsten gav
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hennes kunskaper i engelska henne anstillning som spriklirare pa
komvux. Men hon har ocksd prévat minga andra kortare anstill-
ningar. P4 senare tid har hon férverkligat en drém om att {3 jobba
med ett stort intresse. Som egen foretagare fir hon réra mycket pa
sig och dessutom arbeta 1 sitt eget tempo. Hon slipper tvdnget att
anpassa sig till andra minniskor och framférallt att ha en chef 6ver
sig.

Bettans berittelse om studierna pd folkhdgskolan féljer samma
monster. I Bettans berittelse motiverades studierna pd folkhog-
skola framférallt av en mojlighet att férindra en ganska rutinmissig
och trikig tillvaro. Nir hon fick bérja med sitt kompisging gick
det bra. Flera episoder 1 studierna handlar om anpassning till ling-
samma kurskamrater. Intressant dr att hon trots detta inte hoppar
av. Istillet soker hon vigar runt det s det inte skall bli f6r mycket.
Vad ir det som héller henne kvar? De saker hon framhiller som
nyttiga med studierna var att std och beritta infér minniskor men
det kan knappast vara skilet till att hon blev kvar. Mer rimligt och
timligen konkret ir nog ombyte och rolighetsfaktorn. Fér Bettan
betyder studierna huvudsakligen en rolig period. Det var inte speci-
ellt anstringande att studera utom méjligen att det gick fér ldng-
samt. De schemalagda kunskaperna var ingen match f6r Bettan. Till
del tack vare hennes forkunskaper fick métet med andra minniskor
och alla de roliga hindelserna en stor betydelse. Som for att under-
stryka poingen 1 sitt budskap ger hon ocksd ett exempel pd en
person som hade en markant utvecklingsprocess. Intressant ir att
den foérindringen inte rér Bettan. Exemplet kommer nistan som
for att stryka under att det hinder ganska mycket med minniskor
pd folkhogskola. For Bettan har det emellertid endast inneburit en
rolig tid och ndgra nyttiga kunskaper.

Varfér genomgick inte Bettan en sidan férindring? En rimlig
tolkning idr att Bettan faktiskt antyder vissa férindringar hos sig
sjilv men att hennes berittarposition behéver visa upp en bild av
fasthet och kontroll. Utifrin nuet sd berittar hon om ditidens upp-
levelser som roliga och relativt nyttiga men inget som foérindrade
henne. Detta sitt att beritta ir viktigt eftersom hon vill f6rmedla
att hon redan var bra innan (god nog i sig). Om hon hade valt en
annan berittelsestrategi dir hon blivit kraftigt f6rindrad hade hon
riskerat att framstilla sig som svag och beroende av nigon. Dirmed
hade ocks3 studierna blivit viktigare in Bettan sjilv som intrig.

En forutsittning for detta 1 Bettans berittelse ir att det skall ha
hint alltfér lite innan. Bettan motiverades av enformighet och
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hennes berittelse om en kvinnas utveckling pd slutet bygger pa
samma idé. Bettans berittelse ger ocksd en intressant indikation fér
studiens frigeomride. Med risk f6r att det kan ldta en aning trivialt
s& forefaller den positiva bilden av studier pd folkhoégskola fram-
forallt underbyggas av att de har haft roligt tillsammans. En av de
intressanta frigorna ir inte lingre varfér deltagare minns sina studier
s& positivt. En bittre friga ir varfor deltagare har si roligt pd folk-
hogskola?

5.9 Anki 28 ar

Anki dr en ung tjej som bor i en liten ligenhet i S6rmland. Hon har
ett litet barn som kriver viss uppmirksamhet under intervjun. I dag
arbetar hon som ekonomiassistent. Hon trivs ganska bra med
arbetet men kinner samtidigt att det inte ir utvecklande nog for
lingre anstillning. Anki tycker att studierna pd folkhégskola var
viktiga fér henne och framférallt for att métet med andra minni-
skor har betytt mycket.

Jag kommer ihdg att jag kiinde att folk hade lyssnat pd mig, att jag, att
det jag hade och siga, det var nigot viktigt pd ndt vis, dd fick jag
liksom en kick (s. 15).

For Anki var uppmirksamheten och bekriftelsen som en birare av
giltiga &sikter den viktigaste aspekten av utbildningen s3 hir i efter-
hand. Erfarenheterna frin de forsta studierna pd folkhégskola
gjorde ocksd att Anki sokte till ytterligare tvd utbildningar inom
folkhdgskola, en kurs om naturvetenskap och teaterlinjen pd en
folkhdgskola langt hemifrin.

Vigen till nuet

Anki berittar att hon trivdes bra i1 grundskolan. Hon siger att hon
inte precis var ett snille men kanske medelgod i skolan. Hon gjorde
det hon skulle, varken mer eller mindre. Efter grundskolan pdbéorj-
ade Anki tv3drig restaurangskola. Restaurangutbildningen var bide
rolig och givande.

... och dven om jag inte blir kock s3 har jag nytta av det hir som jag lir
mig, liksom det ir inte bortkastat direkt (s. 2).

920



SOU 2003:112 Det hir borde alla fa préva!

Efter den utbildningen sékte hon dven en pibyggnad till restaur-
angutbildningen men blev ej antagen. I det vakuum som uppstod
efter att ej ha blivit antagen bestimde hon sig fér att férsoka lisa in
gymnasiets tredje dr pa folkhdgskola. Motivet f6r vidare studier var
att hon inte hade ndgot att géra samt att hon ville ha en hel gymna-
sieexamen. Det kunde vara bra att ha om hon ville séka vidare i
framtiden. Skilet till att det blev folkhogskola var att modern
tidigare utbildat sig och dven arbetat p en folkhégskola. Som barn
hade hon fatt sig férmedlat att folkhégskola var ngot skojigt.

Anki blev antagen till allmin linje pa folkhdgskolan och fick pd
bas av sin nyligen avklarade gymnasieexamen pibdrja det tredje
dret. Hon borjade alltsd direkt i rskurs tre pa folkhdgskolan. Rent
allmint tycker Anki att det var roligt att gd pd folkhégskola. Anki
berittar att det hinde mycket roliga saker dir. Det var mycket
forelisningar och mycket demokrati. Alla frigor skulle gis igenom
till punkt och pricka. Ett exempel i hennes berittelse ir att nir de
skulle pdbérja sina temaarbeten tog det tva heldagar innan de hade
bestimt sig. Anki definierar skillnaden mellan gymnasium och
folkhogskola som:

... dir sidger dom att du ska gora sd hir och dir friga dom hur vi ska
gora (s. 4).

Folkhégskolans modell dir man frigar vad studenterna vill géra
tycker Anki var en bra modell. D3 fick man tinka sjilv och kinna
efter vad man vill géra. Men samtidigt kunde det bli lite mycket av
det goda i och med att det kunde ta vildigt ldng tid att g igenom
allting. Det forsta dret pa folkhdgskolan bodde Anki utanfér skol-
an. Enligt Anki fanns det mest externatboende elever pa de allmin-
na kurserna. Specialutbildningar som musik- och textillinje hade
mest internatboende elever. De hade dven niviorienterade kurser.
Nivdorienterad innebar att férst testade de vilken nivd eleven
befann sig pd och sedan liste eleven med dem som befann sig pd
samma nivd. Anki gillade detta eftersom hon med sina firska
kunskaper frdn gymnasiet hamnade p3 toppniva.

Nir det giller folkhdgskolans lirare var Anki mycket néjd. Men
det fanns en skugga 6ver lirarkiren. Anki berittar féljande om en
lirare:

... han var ju bra men jag fixa inte honom riktigt f6r att han sa s hir
och s3 hir ir det, och d& kan inte jag siga emot nir nigon siger att s&
hir dr det, men han ville att man skulle diskutera med honom (s. 6).
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Nir Anki avslutade kursen for sitt tredje gymnasiedr flyttade hon
fran forildrahemmet och sékte in till en ny kurs som gick ut pd att
introducera imnet naturvetenskap fér kvinnor. Skilet till att hon
flyttade utan en fast inkomst var att Anki och hennes mamma
brikade s3 till den grad att hon kinde sig tvungen att flytta. Briken
berodde pd att modern skaffat en ny sambo. Hon funderade ett tag
pa studieldn men hon var f6r ung sd det gick inte. Folkhogskolan
forsokte hjilpa till och diskutera fram en dispens med kommunens
socialtjinst. De var emellertid benhdrda, inga studier pd socialbidrag.
Istillet bestimde hon sig f6r att vinta ett dr. Det kindes inte sd
farligt eftersom hon nu hade ett mél, hon visste vad hon ville.
Perioden utanfér folkhdgskolan bérjade med ett par ménaders
arbetsloshet. Hon gick till socialtjinsten f6r att £ pengar. Just den
tiden var det mycket 19-8ringar som var arbetslésa. Hon umgicks
mycket med en jimn&rig kamrat. Efter en tid fick hon praktikplats
pa en personalmatsal.

Nir den nya kursen borjade flyttade Anki till skolans internat.
Anki gillade att bo dir men det som hon framférallt berittar om ir
en incident som intriffade och férstérde klimatet pd skolan. Det
hade kommit fram att ett antal elever missbrukade droger pd skol-
an. Dessa avstingdes och det blev ”ett herrans liv”. Nir detta drama
lugnade ner sig blev allt mycket bittre pa skolan. Nir Anki nirmar
sig slutet av utbildningsdret borjade hon fundera p4 vad hon skulle
gora. En kompis gick skrivarlinje uppe i Norrland och inspirerade
Anki till att soka sig frin hemorten till en teaterlinje p& en annan

folkhogskola.

Jag hade inte varit ifrin hemstaden nigon ging forut ... och jag tinkte
att jag skulle gora det och det var ju jittehiftige alltsd ... och gjorde
nigonting som var jitteskoj liksom och spela teater och s dir som jag
ind3 hillit pd med inda sen jag var 12-13 ... ja, det var stort liksom
(s. 10).

Den teaterlinje hon blev antagen till var nistan bara praktiska
studier. Det handlade mest om praktiska évningar pa teatergolvet.
Anki tyckte att de hade ett speciellt kamratskap jimfért med den
allminna linjen. I bérjan var det jittebra men sedan blev det alltmer
intriger. Anki menar att det var s mdnga minniskor som ville
synas och héras s& folk foérsékte dverrdsta varandra. D3 kan det
snabbt bli fel.

En annan viktig sak Anki berittar om ir att hon kinde det som
fruktansvirt jobbigt att limna folkhdgskolan. Det innebar att
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limna s3 minga som hon tyckte s mycket om. Hon fick separations-
dngest infér avslutningen och en tid efter. Det satt i ett bra tag.
Hon hade inget annat mal {6r framtiden. Nir Anki kom hem blev
hon arbetslds en period och sedan fick hon en datorteksutbildning.
Efter det arbetade hon som timanstilld 1 kommunens skolkok. Pa
den arbetsplatsen ir hon kvar i dag och hennes arbete bestdr mest
av att diska, portionera mat, std i kassan eller breda smorgdsar.
Anki tycker det ir ett ganska okay jobb men inget hon kan tinka
sig for evigt.

I dag funderar hon pd en hégskoleutbildning. Det finns flera skil
till att hon vill det. Ett skil dr att det inte finns nigon annan i
hennes slikt som har det. Det skulle vara stort att bli den forsta.
Ett annat skil dr att hon tror det kan paverka hennes son att lisa
vidare. Till sist, men inte minst, tycker hon det ir roligt att g 1
skolan. Den mest konkreta utbildningsinriktning hon kommit pd
s& hir ldngt 4r socionom.

Kommentar

Ankis berittelse priglas av en ung minniskas erfarenheter. Med
ung avses att folkhdgskolan kommer in direkt efter gymnasiet och
Anki har inte hunnit préva pd speciellt minga sysselsittningar
annat in skolgdng. Folkhdgskolan blir pd si sitt en slags f6ljd av
gymnasiet. Ankis berittelse kan dirmed inte mila upp speciellt
stora kontraster mellan grundskola, gymnasium, arbetsliv, arbets-
loshet och folkhogskolan om vi jimfér med flera av de andra
deltagarna. En annan detalj dr att Anki egentligen sékte en annan
utbildning men blev ej antagen. P4 grundval av det fick folkhog-
skolan duga. Folkhdgskolan har dirmed ingen given status i Ankis
berittelse om hur hon pibérjade studierna.

I studierna pd folkhégskolan fick hon triffa andra minniskor
som stottade henne och hon fick okat sjilvfértroende. I Ankis
berittelse finns det mojlighet att anknyta betydelsen av folkhog-
skolans demokratiarbete till hennes sjilvkinsla. Den allra viktigaste
biten hon fick med sig var att hon sjilv accepterades och att hennes
dsikter var viktiga. Hon berittar ocksd engagerat om alla besluts-
processer dir hon fick vara med och tycka och besluta. I den
processen bildas en del av Ankis nya sjilviértroende och hon
anvinde det for att vdga soka till teaterlinje pd en folkhdgskola
annorstides. Det var Ankis forsta resa utanfor hemstaden. Teaterl-
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injen var en mycket givande och rolig tid och mycket annorlunda
frdn de kurser hon prévat innan. Teater var en slags barndomsdrém
som slog in. Anki har alltid tyckt att det varit roligt att studera,
dven om hon inte skaffat sig nigra hogre betyg. Hon rids dirfor
inte att soka till hogskola eller universitet. Men det som saknas ir
vetskap om vad hon vill bli. Detta ir viktigt fér Anki och verkar
himma henne frn att ta steget ut frdn det arbete hon har i dag. En
annan intressant aspekt dr att hennes mamma berittade om férdelar
med folkhdgskola och var pd s sitt den som rekryterade henne.

5.10 Martin 30 ar

Martin bor sjilv i en liten ligenhet i en mindre kommun i Oster-
gotland. Martin har fixat kaffe och jag har tagit med mig nigra
firska bullar till intervjun. Nir vi sitter och fikar i hans soffgrupp
berittar Martin att han arbetar inom virdsektorn i dag. Martin liste
pa folkhégskola under tvd ir pd mitten av 90-talet. Han pdpekar att
alla minnen inte kinns helt klara och han férséker rekonstruera
sina minnen efterhand. Martin har under ling tid prévat olika
sysselsittningar och utbildningar utan att finna nigon tydlig mal-
inriktning i livet. Detta har varit frustrerande men i dag tycker han
med utgdngspunkt i sin mognad (som 30-3ring) att han upptickt
nigot som kan bli hans framtid. Han funderar p3 att utbilda sig till
socionom. Alla olika yrkeserfarenheter har givit honom insikten att
han vill jobba med minniskor. Han berittar ocksd att som aktiv
kristen har han en fallenhet till att vilja hjilpa minniskor. S& hir
uttrycker sig Martin om studierna pd folkhégskola.

Jag maiste siga att jag tycker att studierna (folkhogskola) har betytt
mycket fér mig inda faktiskt, att forutan dom hade jag inte kunnat, nu
har jag ind3 studie ... vad heter det nu igen, vad heter det, behorighet
heter det ja, till utbildning till hogskolan och sen tycker man att man
fortfarande har kontakt med vissa minniskor dirifrdn och det ir lik-
som man kan tinka tillbaka p& den dir miljon. Jag, jag ir i stort sett
positiv till den folkhdgskoleutbildningen (s. 12).

Martin berittar att hogskolebehorigheten, kamratskap och folk-
hogskolans milj6 dr de saker han minns i dag. Han ligger ocks3 till
att dessa minnen gor att han stiller sig positiv till folkhégskole-
studier. Den forsta och sista meningen i citatet ovan var i samman-
hanget nigot ovintade. Det ligger en underton av att det var inte si
illa trots allt. Det visar sig att kommentarerna genereras av en
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jimforelse mellan komvux och folkhégskolan i friga om det mest
aktuella virdet f6r Martin, dvs. behorighet till hégskola.

Vigen till nuet

Nir Martin avslutade grundskolan si var hans yrkesintresse for
framtiden att borja arbeta i en affir. Han sokte dirfor till gymnasi-
ets 2-4riga handelslinje. Studietiden pd gymnasieutbildningen for-
lingdes till 3 &r under tiden Martin befann sig i studier. Han kom
ocksd pd att affirsarbete nog inte var ngot f6r honom. Via praktik
1 affirer hade han kommit till insikt att affirsbitride var ett
enformigt arbete med trikiga arbetstider. Han kunde omajligt tinka
sig att fortsitta med den typen av arbete resten av livet. Han
bérjade dirfoér fundera pd ndgot alternativ. Martin har s3 [dngt han
kan minnas tyckt om att lisa och han tycker allmint att studier i
skolmiljé ir roligt. Han kom fram till att han ville lisa till lirare,
dtminstone 1 brist pd annat. Ett problem var dock att Martins
gymnasiebetyg inte rickte f6r att bli antagen till lirarprogrammet.

I samband med att han funderade 6ver detta mindes han att hans
far hade list pd folkhdgskola och flera av hans bekanta hade goda
erfarenheter av traktens folkhdgskola. Martins bild av folkhégskole-
studier var dirfér vildigt positiv och han sékte till folkhdgskolan.
Martin hade inte fyllt 20 &r nir han pibérjade studierna. De flesta
han métte pa folkhdgskolan var lite dldre. Det forsta Martin minns
av att piborja den allminna linjen pa folkhdgskola var flytten hem-
ifrdn till internatet. Det var forsta gingen han limnade hemmet en
lingre period och han kom att bo pd internat 1 ett &r. Den férsta
tiden kindes frimmande och lite ensam. Efter en tid lirde han
kinna ndgra andra elever och de bildade en studiegrupp som hall
ithop p4 kvillarna. Just den biten var Martin vildigt néjd med. De
umgicks mycket, pluggade tillsammans, fikade och pratade om allt
och inget.

Efter ett &r pa folkhogskolan 6vergav Martin planen pd att skaffa
sig en lirarexamen. Ett skil till det var att Martin kom till insikt om
att yrkesvalet inte var speciellt genomtinkt. Ett annat skil var att
han hade fatt se baksidan av liraryrket. Med baksidan avser Martin
att det pratades mycket bakom ryggen p4 lirare. Martin kom dirfér
att tro att liraryrket var en ganska utsatt position. Efter den insikt-
en kinde han sig helt utan mil igen. Under det andra &ret pa
folkhogskolan har Martin flyttat hem och pendlar med buss istillet.
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Han berittar att han kunde spara si och si mycket pengar genom
att pendla till folkhégskolan. Detta var viktigt eftersom han inte
kunde tinka sig att ta studieldn under tiden han liste upp sina betyg.
Skilet var att:

... det hir ir ingen utbildning man kan bli ndgot p4, utan det ir bara
nigot som man liser in (s. 3).

I férlingningen av det ligger Martin till att nir han soker till hog-
skolan si kan han tinka sig att ta studielin. I citatet ovan gor
Martin en viktig distinktion. Med hjilp av ekonomiskt virde skiljer
han mellan att lisa in en behorighet och att faktiskt lisa pd hog-
skolan. Folkhégskolans allminna linje fir dirmed en speciell status.

Det han minns speciellt av studietiden pd folkhégskolan var att
det var en lugn och avskild miljé. Det var avkopplande pd minga
sitt och si fick man méjlighet att lira kinna varandra. Den hir
aspekten med att de flesta studenter bor pi skolan verkar Martin ha
uppskattat mest. Han deltog ocksd i en eller tvd av de r8d som
fanns under studietiden. Martin dr dock kritisk till att rddens funk-
tion mest verkade vara till fér syns skull. Det férekom diskussioner
men det mesta var férutbestimt och i andra fall var det lirarna som
bestimde. Det fanns en mdjlighet till deltagande i ett forum men
Martin saknade konkreta effekter. En annan sak han minns ir att
det kunde vara svirt att f3 vara ensam. Eftersom man bodde s nira
varandra kunde det bli en del konflikter och tjafs (s. 6). Enligt
Martin var det en hel del konflikter under viren (mars-april) innan
man skulle sluta. Detta var framforallt frsta dret.

Nir Martin blev 21 &r och skulle limna folkhégskolan kinde han
sig mycket osiker pd vad han skulle géra. Han var arbetslés under
sommaren och tog sedan ett jobb som vaktmistare under tiden han
funderade pd vad han skulle gora. Jobbet varade i 6 manader. Han
visste fortfarande inte mer om sin framtid. Under tiden 1 folkhog-
skolan hade han bara list in engelska A si nu tinkte han lisa in B-
nivin och historia pd komvux. Han liste ett 4r pid komvux och
konstaterar att: “Det var ett helt annat tempo di in pd folkhog-
skolan” (s. 8). Aven om det blev jobbigare si ligger han till att
”man fick lite gjort, om man siger” (s. 8). Hir liser Martin ytter-
ligare ett &r i vintan pd vad som skall hinda nista &r. Martin kom-
mer in pd en jimférelse mellan sina erfarenheter av komvux och

folkhogskola.
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. just det hir att man bodde p skolan di och framfor allt att dom
flesta gjorde det ocksd och man lirde kinna minniskor liksom dir,
mera di in nir man gir pi komvux, f6r di gir man i skolan sen gir
man hem och sen dter man {or sig sjilv, f6r sd var det inte hir ... man
var tvungen och lira kinna minniskor (s. 6).

Vid den hir tidpunkten var Martin 23 &r och hade fortfarande ingen
aning om vad han ville géra. Nista dtgird blev att han bestimde sig
for att utveckla sin kristna tro. Han flyttade till en annan stad och
liste ett &r pd en bibelskola. Ytterligare motiv till beslutet att flytta
var att bibelskolan var ett tidsférdriv och ett sitt komma bort frin
hemorten. Martin tyckte emellertid att studierna inte gav ndgot och
det &ret kindes bortkastat. Martins kritik dr framforallt riktad mot
undervisningen som var frikyrkligt specialiserad. Den var f6r ”in-
sndad” och det saknades 6ppenhet och bredd. Nir Martin kom
hem fick han ett tips frdn en kamrat om att ett telecomféretag
sokte folk 1 en grannkommun. Martin fick anstillning som siljare
och trivdes ganska bra. Han pendlade med bil under tvd ars tid.
Foérdelen med det jobbet var enligt Martin att:

... Jag tyckte det var ett ritt skont jobb indd f6r nir man kom hem s
koppla man ju bort jobbet pd nigot sitt och man lirde sig vil prata
med minniskor (s. 10).

Efter en tid bérjade foretaget gd daligt och Martin fick sluta. D3
berittade hans mor att hemtjinsten sokte extrafolk pd hemorten.
Martin bérjade en anstillning dir med viss tveksamhet. Den nya
yrkesinriktningen fungerade bra och Martin trivdes. Efter en tid
sdg han att ett féretag inom virdsektorn 1 en stérre grannkommun
sokte folk. Hans sokte och fick anstillning. Vid tiden for intervjun
har Martin arbetat dir under ett &r och han trivs ganska bra.

Kommentar

Martins berittelse orienteras av en intrig som handlar om sékande
efter en meningsfull sysselsittning, en malinriktning. Om jag hér-
drar intrigen forefaller den orienteras av en idealbild som anger att
han vill finna nigot som ir ritt fér just honom och for resten av
livet. Saknaden av ett konkret mil har varit frustrerande och i viss
mén foérlamande f6r Martin. Han har emellertid tagit sig fram
genom olika typer av sysselsittning i vintan pd den stora insikten.
P4 vigen har han vunnit erfarenheter.
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Martin visar upp en bild av yrkeslivets meritering som inte speci-
fikt dr knuten till vare sig studier eller folkhégskola. Under detta
ligger dock en obeveklig referenspunkt som han burit sedan ton-
dren. Han méste hitta ritt yrke och dir skall han stanna hela livet.
Denna referenspunkt som fenomen ir intressant. Hur kom den till
och vad gér den dir férutom att skapa nigon form av handlings-
férlamning? P4 senare tid har emellertid en méilbild bérjat klarna
och Martin vintar bara pd att han skall kinna (fi bekriftat) att det
ar ratt.

I episoden om folkhdgskolans betydelse fér Martin berittade
han om den sociala gemenskapen, den speciella lugna och natur-
skona miljon men ocksd om att det trots allt var ganska bra? I
kontrast till de flesta andra antyder Martin kanske att det inte var
s& bra eller inte kan férvintas vara s& bra. Vad menar han med den
tonen? Ar det kanske bara ett sitt att tala (en lagom gnillighet som
ett kulturellt uttryck)? Ar det en jimférelse mellan komvux och
folkhdgskolestudier pa virdebas som skapar den tonen? Jag tror att
det sistnimnda ir det rimligaste svaret.

Folkhoégskolan gav inte Martin ndgra stérre intryck i jimforelse
med flera andra deltagare. Ett skil till det idr att han antyder att han
mest umgicks med en mindre grupp i hans egen 3lder. De var gym-
nasister som skulle komplettera sina betyg och det kanske inte var
s& speciellt. Martin berittar ndgra rader om en kort tid av ensamhet
och frimlingskap pd folkhdgskolan. Som tondring passade han inte
in pd ett sjilvklart sitt. Utifrdn ett rekonstruerat perspektiv pd
virde kan Martins syn pd den allminna linjen innebira att det egent-
ligen handlade om nigot som inte var tillrickligt bra. Dirfér
tillskrivs det inte ndgot riktigt virde i Martins berittelse. Ett riktigt
virde ir diremot en yrkesinriktad hégskoleutbildning. Utbildning-
en pd folkhdgskola har dirfor inte sd hog status. Han nimner ocks3
att pd komvux gick det som inte har nigot direkt virde fortare,
man fick mycket gjort.

Ett intressant spdr dr att Martin berittar om att anhériga och
kompisar har list pd folkhdgskola. Nir han funderade pd studier
fick han mycket positiv information om folkhégskolan frin dem.

Den informella informationskanalen kanske ir en viktig rekryterings-
vig till folkhogskola?
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5.11 Rebecka 31 ar

Rebecka triffar jag pd ett kafé i en mindre stad i S6rmland. Hon har
familj och bor i Sé6rmland. Hon studerar 1 ett yrkesprogram pi en
hogskola men ir f6r nirvarande barnledig. Rebecka ir mycket nojd
med tillvaron i dag. Hon tycker att livet kinns tryggt med goda
framtidsutsikter. Rebecka ir en mycket duktig berittare och beskriv-
er mdlande att folkhdgskoleutbildningen har betytt mycket for
henne. Det mest virdefulla minnet frin folkhdgskolan i Rebeckas
berittelse handlar om att hon fick forverkliga ett intresse som hon
burit sedan barnsben, nimligen att lisa pd teaterlinje. Forverklig-
andet satte iging starka processer och vidgade hennes perspektiv pd
sig sjilv och omvirlden. Rebecka uttrycker det s8 hir:

Det betydde mycket kinslomissigt dven om, dven om jag tyckte att jag
limnades lite dirhin sen nir det var slut, sd betyder det jittemycket
kinslomissigt for att det var, alltsd jag utvecklades vildigt mycket
under det dret (s. 16).

Teaterskolning innebar att viga uttrycka och visa upp kinslor infoér
andra. Férmdgan att viga upptrida var en mycket viktig kompetens
hon fick med sig. En annan aspekt som ocksi har att géra med
upptridande ir kérsdng. Rebecka berittar att:

.. innan jag gick pd folkhogskola si var jag ritt skraj fér att ndgon
skulle hora mig, men frin det att jag gick dir s& tycker jag ... jag har
inte alls s&na skrupler, jag tycker det ir roligt och sjunga solo och s3,
fortfarande .. och det var ju verkligen ndgot som lossnade under det
aret (s. 17).

En intressant sida av den betydelse Rebecka tillskriver studierna var
att ndgot inom henne ”lossnade”, dvs. som om det tidigare suttit
fast. Hon upplevde att tidigare var det nigot som hindrade henne
och sedan lossnade det och nu kan hon ge det fritt uttryck.

Vigen till nuet

Rebecka tyckte att grundskolan var en trikig tid. Dels var den klass
hon gick 1 otrevlig med méinga inslag av pennalism, dels var det
mest trikiga dmnen. Tillsammans med en kompis fantiserade hon
ibland om att rymma till ett bittre liv. Rebecka berittar att upp-
levelserna under grundskolans sista &r troligen berodde pd att hon
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hade svirt att passa in i tondrstidens grupptryck och férvintningar.
Rebecka sig fram mot gymnasietiden.

En intressant sida 1 Rebeckas berittelse ir att nir hon kommer
till val av gymnasieutbildning s3 finns uppenbarligen méjligheten
att vilja en 2-3rig utbildning som lig relativt nira hennes stora
intresse for teater. Istillet viljer hon den humanistiska linjen med
motivet att den var tredrig. Hir forefaller det som hon visar upp
bide en avig, ungdomlig och konstnirlig sida tillsammans med en
rationell kalkyl om framtida virde. Rebeckas egen foérklaring till
detta var att:

... utifrdn att jag hade ganska bra betyg och s3 dir, di ska man ... d8 ska
man gi ndt tredrigt eller fyradrigt. Tvadrigt gick man om man inte hade
s& bra betyg, eller var vildigt skoltréte (s. 3).

Valet av utbildningstid och inriktning férefaller siledes orienteras
av en allmin sorterande norm snarare idn eget intresse. Det enda
som motiverade humanistisk inriktning utifrdn Rebeckas eget
intresse var att f3 lisa sprik. Under gymnasietiden tappar Rebecka
intresset f6r skolan och hennes betyg blir ganska medelmairtiga.
Rebecka ir i dag inte n6jd med sin tid p& gymnasiet men vill inte gd
in pd vad som hinde. Nir hon nirmade sig slutet av gymnasietiden
bérjar hon kinna en viss dngest for att hon méste ta beslut om sin
framtid. Nu skulle hon bli vuxen och férildrarnas skyddsnit skulle
avvecklas.

I den hir fasen i livet ir Rebecka vildigt medveten om att hon
férvintas ta nist intill livsavgérande beslut samtidigt som kinner
att hon inte klarar av det. Oférmagan att hantera frigan, férvirring-
en och den piféljande frustrationen leder till slut till att hon bérjar
orientera sig efter vad som kan vara meningsfullt i stunden istillet.
Efter att ha praktiserat inom virden under en termin bestimde sig
Rebecka och ndgra kompisar for att prova livet som universitets-
student i sédra Sverige. Rebecka berittar att de sokte till psykologi,
fristdende kurs, och att det var en rolig tid. De hade emellertid lite
svirt att koncentrera sig pd studierna eftersom universitetslivet
medférde ménga nya intryck pd minga olika plan. Dessutom var
studiesittet eller undervisningsformen allt annat 4n intressant. Som
for att forklara sina alternativa intressen under universitetsperioden
uttrycker sig Rebecka s& hir om studiesittet:
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.. ja, s att ha forelisningar ibland och sen s bara ha tentor utifrdn en
eller ngra bocker, tjocka, som man skall proppa in i skallen och sen s&
redovisa vid ett tillfille ... det tycker jag fortfarande ir ett torftigt sitt
att studera (s. 4).

Rebecka berittar att hon tappade lusten till akademiska studier
efter det. Efter kursen bérjade Rebecka arbeta inom virden i sin
hemstad igen. Fortfarande malde tankarna i huvudet om att hon
mdste hitta den ritta vigen eller sysselsittningen. Rebecka beskriv-
er den hir perioden som en mycket férvirrande period. Hon kinde
det som hon borde lisa ndgot ordentligt program pa hégskola men
samtidigt hade hon tappat intresset for det. Det var ocksd svirt att
fa ndgot annat jobb in kortare vikariat eller timanstillningar. I den
hir situationen kommer hon plétsligt pd att hon skall soka till folk-
hégskola. Rebecka berittar att en lust efter en rolig och kreativ
utbildning steg inom henne. Kanske uppstod lusten som ett svar pd
kinslan av ”nédvindighet” omkring den trikiga akademiska vigen.
Hon sokte olika skrivarkurser och teaterlinjer pd flera olika folk-
hogskolor och blev antagen till en skola i Ostergotland. Det forsta
Rebecka siger som sin folkhogskoleutbildning var:

...och det var ett fantastiskt &r, det var otroligt roligt och intensivt ...
ja det var vildigt intensivt, s3 det var tufft att komma hem igen efter en
s&n utbildning.. och sitta i sin gamla ligenhet igen (s. 6).

Rebeckas forsta dag pd folkhdgskolans internat priglades av spinn-
ing och dngest. Hon kinde sig osiker pd vad som skulle komma att
hinda och dessutom verkade hennes rumskamrat vara “djivligt
jobbig”. Men efter nigra dagar si slippte allt och hon kinde att hon
hamnat helt ritt.

Berittelsen om undervisningen ir uppdelad 1 tvd olika spir med
teater och andra dmnen. Rebecka berittar att klassens motivation
foér de andra dmnena var vildigt 18g och det var minga som inte ens
gick dit. Hon uttrycker det som 1dg moral. Hir uppticker Rebecka
att hon hade nigon form av ansvarskinsla som flera andra saknade.
Det kiindes viktigt att gora det ritta och hon engagerade sig mer in
de flesta for de amnen som ”inte var s8 intressanta”. En stor del av
teaterundervisningen gick ut pd att trina bort lsningar i rorelse-
monster och rést. Detta var en bide utvecklande och jobbig del f6r
Rebecka. Mycket gamla kiinslor och olésta konflikter kom upp till
ytan utan att nigon lirare eller kamrat fingade upp dem.

Nir vi pratar om extra aktiviteter under skoltiden berittar
Rebecka att det 1 klassen var ett ganska litet intresse fér nigot
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annat in deras egen verksamhet. Klassrdd och storméten var 3
intresserade av. De var dir for att agera och sjunga och inte sitta pd
moten. Genom elevhemmen lirde Rebecka kinna méinga andra
elever frin olika kurser. Det blev en naturlig konsekvens eftersom
man delade kok och TV-rum pd internatet. Hon siger att “annars
var vi nog ritt diliga pd att umgas over kursgrinserna” (s. 10). En
sak Rebecka minns tydligt frin tiden pé folkh6gskolan ir diskussionen
om skolan var alkoholfri eller inte. Hon berittar detaljerat och
verkar minnas diskussionens detaljer pd ett bittre sitt in andra
teman i intervjun. Diskussionen handlade om ifall alla elever skulle
beh6éva ta hinsyn till att nigon eller nigra andra elever hade
problem med alkohol. Virdefrigan var om den vuxna minniskan
skall {3 ta eget ansvar for sitt beteende eller om alla skall tvingas
leva under en gemensam regel pd grund av en eller tvi. Den prakt-
iska konsekvensen blev att fester holls i privata grupper.

Nir folkhogskoleutbildningen nirmade sig slutet kinde sig
Rebecka som en riktig skddespelare. Hon kinde sig siker pd sin
framtida vig och nu skulle hon ut och erévra den. Hon sokte
praktikplats pd flera olika teatrar i omkringliggande stider. Hon
fick plats pa en teater i en medelstor stad i S6rmland. Det skar sig
emellertid ganska snabbt mellan Rebecka och hennes nirmaste chef
pa teatern. Chefen var helt enkelt omgjlig att jobba med. Rebecka
flyttade d3 till en annan avdelning och trivdes vildigt bra. Under
den hir tiden kom Rebecka fram till att hon nog inte var en skide-
spelare 1 alla fall. Nu var hon tllbaka till férvirringen igen. Vad
skulle hon bli? Att leta efter det kreativa spdret hade fungerat bra
s& Rebecka fortsatte med att soka till en formgivningsutbildning.
Den kursen fungerade vildigt bra och Rebecka midde fint igen. P4
sin fritid deltog hon i en teatergrupp och fick delta i ndgra uppsitt-
ningar. I samband med det triffade hon sin nuvarande man. Efter
kurser 1 formgivning och textil funderade Rebecka pd att 6ppna
eget. Det var emellertid f6r mycket byrikrati och svirigheter med
ekonomin omkring det si det bordlades. Nu var Rebecka hjirtligt
trott pd att varje dr f8 samma angest om vad hon skulle géra med
sitt liv. Hennes tankar vandrade tillbaka till psykologi. Hon kanske
skulle trivas som psykolog i alla fall. Utan att vara vertygad om att
det var ritt vig s6kte Rebecka till komvux fér att komplettera
nigra betyg samtidigt som hon var arbetslés p3 deltid. Aret dirps
sokte hon in till psykologprogrammet i Uppsala. Rebecka blev
antagen och har sedan dess list med uppehdll {6r barn. I dag ir hon
fardig och skall gora sin tjinstgoring ute f6r legitimation.
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Efter en ling tid med kortare utbildningar och olika sysselsitt-
ningar satte hon ner foten och bestimde att nu skall hon skaffa sig
en ordentlig yrkesutbildning (psykolog). Rebecka berittar att ett
skil till att hon kinner sig tillfreds i dag dr att hon borjade pd
psykologprogrammet. Utbildningens lingd gjorde hennes vig
stabil.

... och sen ir det en massa annat som har hint i livet ocksd som gor att
det kinns annorlunda. Jag har en yrkesutbildning och jag har man och
barn och trivs dir jag bor ... jag ir hemma nu i ett &r eller s, och sen
vet jag vad jag skall gora (s. 16).

Det sista citatet gestaltar vikten av en ordnad framtidsbild fér
Rebecka. Hon har mer eller mindre ordnat sin situation si att hon
nu kan teckna bilden av sig sjilv 1 en relativt stabil och forutsigbar
verklighet.

Kommentar

Rebeckas levnadsberittelse organiseras av en &vergripande intrig
som har att gora med beslutsingest infér framtiden. Hon visar upp
olika aktiviteter hon prévat i jakten pd att komma fram till det som
skulle passa henne perfekt. Ytterligare en intrig och ett drama ses i
konflikten mellan att géra det som hon ”borde géra” respektive det
hon ir intresserad av och kinner lust infér. Detta kan ocks3 forstds
som att ett motsatspar orienterar hennes berittelse.

Utgdngspunkten ir ett tillstind i ovisshet och mélet ir en trygg,
meningsfull och férutsigbar sysselsittning fér resten av livet. Folk-
hégskolan kommer in som &ngestreduktion och ett bejakande av
intresse och lust. Det innebir att den betydelse Rebecka tillskriver
folkhégskolan kan vi pd rimlig grund tolka som en foljd av den
perioden 1 livet. Upptakten till studierna pd folkhégskola bekriftas
d3 Rebecka mer in vil far sina férvintningar infriade. Kunskaperna
och det sociala umginget gjorde starkt intryck och Rebecka beritt-
ar om livsférindrande upplevelser. En konsekvens av utbildningen
blir att hon bejakar ett intresse och 6vervinner scenskrick. An i dag
siger hon sig kunna upptrida spontant utan att fundera alltfor
mycket pd om det ir bra eller diligt.

Aven efter folkhdgskolan har Rebecka kint av framtidsingesten.
Dirmed kan man siga att studierna innebar en tillfillig 16sning.
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Hon har ocksd senare anvint samma strategi med att soka utbild-
ning for att bli kvitt oron fér framtiden.

En spekulation om studiernas funktion i Rebeckas berittelse-
forlopp kan vara att det finns en vikt 1 att hon fick leva ut sitt
intresse och sin lust f6r teater. Nir hon bekriftat sina egna intress-
en kinde hon sig mer mogen f6r att acceptera en universitetsutbild-
ning som hennes vig. Om det kan antas vara fallet s§ har folkhog-
skolestudiernas funktion varit av psykologisk karaktir. Man kan
kanske kalla det en allmin preparandkurs. Studierna pd folkhog-
skola gav henne méjlighet att prova pd om teater kunde vara ett
fungerande yrke f6r henne. Hon upptickte att s3 var inte fallet och
kunde dirfor utesluta det som ett alternativ. P4 foreslagna sitt dr
det rimligt att Rebecka tillskriver folkhégskolan stor betydelse for
henne.

5.12 Carina 40 ar

Carina bor i en stérre stad i Ostergotland med sambo och barn.
Hon liser f6r nirvarande pd ett fyradrigt universitetsprogram.
Intervjutillfillet borjade med lite strul. Vi befann oss pa ett biblio-
tek med avsikten att hitta ett lugnt hérn. Nir Carina berittar om
sin tid och sina studier pd folkhogskola siger hon att de betytt
mycket f6r henne. Hon studerade forst ett &r pd allmin kurs pd en
dagfolkhogskola och pibérjade direfter ett &r pd teaterlinje. Hon
siger s hir om folkhogskolestudierna.

Det ir som en sorts social fostran, ett forum for att kunna bide hitta
sin egen identitet och {3 méjlighet att stida, fa utlopp for sina intress-
en och sina hir saker (s. 13).

En aspekt i citatet ovan som ir viktig f6r hela berittelsen dr ”att
stida upp” inombords. Férenklat innebir det att ta itu med problem
som hon burit med sig. Folkhdgskolan bdde valdes foér detta och
kom att spela en sidan roll f6r Carina.

Vigen till nuet

Nir Carina slutade grundskolan valde hon direkt samhillsveten-
skaplig linje. Carina berittar att hon var vildigt sl6 1 gymnasiet.
Hon tyckte sjilv att hon fick si diliga betyg s hon kinde att hon
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méste hoppa av efter ett och ett halvt &r. Carinas motiv till av-
hoppet var att hon visste att hon kunde mycket bittre. Bakgrunden
till avhoppet ir att Carina under grundskolan beskriver sig som en
mycket duktig flicka som alltid satt mycket hemma och inte hade
nigra kompisar. Nir hon pibérjade gymnasiet triffade hon minga
nya minniskor som hon kunde identifiera sig med. Plstsligt kinde
hon att det var enormt roligt att leva och hon hade inte tid att sitta
och plugga.

Carina beskriver en kollision mellan det nya spinnande livet och
hennes tidigare prestationskrav 1 rollen som duktig flicka. Hon
forsokte en tid att klara bdda sidorna genom att gi upp vildigt
tidigt p& morgon fér att plugga innan skolan. Det héll inte och hon
blev vildigt besviken. Hon bérjade tinka negativt. Ett exempel ir
att hon bérjade tro att hon inte alls var si bra som hon hade fatt
héra tidigare. Hon var snarare rent av dilig. Under tiden som
Carinas beslut om avhopp mognade orienterade hon sig alltmer
mot konst, bild och form. Det var imnen hon alltid varit intress-
erad av. Nir hon hoppat av sokte hon till en textilutbildning 1 en
storre stad i Ostergotland. Under utbildningen triffade hon en
man som hon efter utbildningen tog med tillbaka till Stockholm.
Carina fick tvd barn under senare delen av 80-talet. I bérjan av 90-
talet tog mannen med Carina tillbaka till hans hemstad i Oster-
gotland. Carina ville egentligen inte flytta dit men f6ljde med fér
att mannen ville tillbaka till hemstaden.

Tillbaka i Ostergétland satt Carina hemma med tvi smibarn och
funderade p& vad hon skulle géra. Avhoppet frin gymnasieutbild-
ningen hade malt en ling tid i huvudet och nu kinde Carina att det
var lika bra att ta tag i det. Mlsittning var att férsoka f3 en sirskild
behorighet i svenska och engelska si att hon i framtiden skulle
kunna séka till universitet. Hon sokte till en folkhégskola som gav
kurser mitt i stan. Placeringen mitt i stan passade en sméibarns-
forilder perfekt. Hennes forsta mote med folkhdgskolan blev
ndgot av en chock.

For nir jag kom in i det dir rummet s3 kinde jag att ... for det var s8
mycket spinningar ... s3 jag kom in i det hir rummet och det var ...
dom har ju vildigt mycket profil pd att samla minniskor frin svaga

grupper (s. 3).

Med svaga grupper menar Carina medeldlders, kortutbildade och
arbetslésa svenskar och invandrare. Klassen bestod mest av kvinnor
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1 medelildern. Carina beskriver flera av dem som direkt invandrar-
fientliga.

... s& sdg jag ju mest bara dom arma kvinnorna som satt dir och var
missndjda inom sig. Dom hade ett missnoje 1 sig sjilva ... sd tinkte jag
att — Gud skall jag jobba, skall jag vara med dom hir (s. 3).

Carina triffade emellertid nigra elever som hon hade nigot gemen-
samt med och de tydde sig till varandra. De arma kvinnorna hade
blivit arbetslsa och hade daligt sjilviértroende. De vigade hogst ta
ett litet steg i taget. Bland de ildre kvinnorna fanns det ocksd en hel
del invandrarfientliga attityder, till exempel att ”vi bara betalar f6r
dom och har inget sjilva, dom tar vira arbeten” (s. 3). Det upp-
rérde Carina en hel del. Men allra viktigast under den allminna
utbildningen var dock lirarna.

Syftet var ju att f4 min kompetens liksom fér att kunna soka till
universitet .. och jag fick jittemycket stéd och respons av lirarna for
att kunna forverkliga det (s. 3).

Carina hamnade i minga intressanta relationer som var viktiga for
henne. Hon berittar att hon hamnade i grupper dir hon ofta blev
arbetsledare. T borjan gick det ganska diligt eftersom hon hade
svirt att slippa ansvar och kontroll. Hon lirde sig efterhand att
delegera och lyckades bittre 1 sin roll.

Jag vet inte, jag jobbade mycket med skéra minniskor, kinner jag ...
jag dr vil inte s8 stark sjilv men i relation till dom s3 kan jag sjilv kinna
mig vildigt stark och drivande (s. 4).

Carinas upplevelse av lirarna pd folkhégskolan nir hon liste det
andra dret var att de verkligen "brann” for sitt amne. Hon tror att
lirarna ir minniskor som funnit folkhégskolan som en form for att
bide forsorja sig och 3 leva ut sitt intresse.

Carina avslutade den allminna kursen i fortid och sokte till
teaterlinjen. Nir Carina borjade pd teaterlinjen motte hon en helt
annan grupp minniskor. Det var mest ungdomar och de flesta
bodde pa skolans internat. I den klassen var attityden helt annan
och samtalen kunde handla om att resa jorden runt eller bli en stor
skddespelare. Carina kallar de nya klasskamraterna ”livsbejakande
minniskor med stora frigor inom sig”. Kontrasten till det férsta
dret kan bist beskrivas som att klassen pd dagfolkhdgskolan mest
bestod av dldre minniskor med mer privata personliga frigor.
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Ett av skilen till att Carina valde att séka och paborja teaterlinjen
var en tidigare forlust av ett barn. For att bearbeta detta behovde
hon géra nigot nytt och komma in p nya spar. I samband med den
krisen dok ocksi en annan gammal ilska upp som handlade om att
hon som barn alltid tvingats att vara den duktiga flickan. Duktiga
flickan berittas som motpol till att {3 f6lja sina intressen. Carina
kinde att den hir bearbetningen behévde fi utrymme och sokte
dirfor till teaterlinjen. Det huvudsakliga innehéllet som Carina tar
upp om teaterutbildningen handlar om det sociala livet med klass-
kamraterna. Det ir diskussioner och trygghet och inte olikt en
storfamilj. Carina kinner sig en aning osiker pi om hon verkligen
tinkte si hir pd den tiden eller om det ir en efterhandskonstruk-
tion. Det ir emellertid detta hon minns nu. En sak hon tror hon
missade var livet pd internat. Om hon hade varit yngre och inte haft
barn skulle Carina definitivt ha valt att bo pi internat. Externat-
boendet innebar att Carina dkte hem efter skoltid varje dag och
hon tror att hon missade mycket pd det sittet. Nir teaterutbild-
ningen nirmade sig slutet kinde sig Carina mycket ngjd.

Efter folkhdgskolan fortsatte Carina att lisa kurser i konst pd
Folkuniversitet. Hon gick ocksd en kompletterande utbildning inom
textil och sémnad. For att forsérja sig hade Carina tagit studieldn,
haft stréjobb (utstillningar, virdjobb, textil) och varit arbetslds
med a-kassa. Hon hade ocksd engagerat sig 1 en mindre amator-
teater som skddespelare och som kostymmakare. Hon siger att
hennes maélsittning hela tiden varit att bli en kulturarbetare, att
kunna férsérja sig som kulturarbetare ”jag ir estet och miste kunna
skapa” (s. 9).

Under ling tid har Carina haft en kinsla for att hon skall ta sig
till universitetet. Hennes tid p& folkhdgskolan hade férutom ”stid-
ning” haft méilsittningen att ge behorighet till universitet. Nir
Carina berittar om varfér hon valde att soka till universitet och den
utbildning hon nu befinner sig pd si kommer flera tridar om
avhopp upp ur det forflutna.

Redan nir jag kom till gymnasiet, redan d3 hade jag ju tinkt att jag
skulle ... jag hade tinkt, jag kiinde d att jag brann {or svenska spriket.
S& jag tror jag borjade soka ... och sen s3 tinkte jag men sjukskoterska
kanske jag kan bli, f6r di har man alltid jobb, och di var sjuk-
skoterskeutbildningen bara tvd ar. S3 tinkte jag, men tvd &r det ir ju
inte s3 ling tid ... s3 kanske man kan {4 jobba deltid som sk&terska eller
ndgot, f6r jag ville ju inte vara sjukskoterska egentligen. Men s8 strula
jag dir for det dok upp ndgot annat som jag hellre ville gora just da. S&
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jag var pd uppropet pd svenskan, det minns jag. Men si gjorde jag inte

det di (s. 9).

I Carinas berittelse forefaller det som om det under ling tid funnits
en konflikt mellan det Carina borde géra och det hon vill gora.
Under den senare halvan av 90-talet bestimmer sig Carina fér att
forsoka att lisa svenska pd universitet. Som hon befarat klarade hon
inte stressen och framférallt inte salstentorna. Hon berittar att:

Jag blev helt, jag fick blackout bara jag kom in dir, liksom fick sitta en
timme, och fick sitta och ventilera en timme innan jag éverhuvudtaget
sdg vad det stod pd pappret och sd dir .. s& det gick ju inte, det blev en
katastrof. Det dir dngrar jag ju jittemycket efter men det ir ju inget
att gora ndgot dt (s. 10).

Att inte klara universitetskursen tog hirt och sopade nistan bort
hennes nyvunna sjilvfértroende om studier. Flera andra pafrestan-
de hindelser intriffade ocksi under de turbulenta &ren innan
millennieskiftet. Ganska sent i berittelsen kommer en vindpunkt
som bland annat inbegriper att Carina triffar en ny man. Saker
vinds till nigot mer positivt igen. Hon fir tips om en ny universi-
tetsutbildning som i viss man handlar om kultur. I den utbildning-
en anvinds ocksd problembaserat lirande. Nu sig hon sin chans att
fi en utbildning pi universitetsnivd och samtidigt undvika presta-
tionsdngesten 1 tenteringssituationen. Utifrin den situation Carina
befann sig 1 s4 maste hon ta chansen. Hon uttrycker det s hir:
Jag hade inget och gora, jag hade inga alternativ, jag hade inga ’stimp-
lingsdagar’ kvar och inget likarintyg, nej, men dir kinde jag att jag ir
... fixar jag inte det hir d kan jag lika girna kasta mig sjilv pd sop-
tippen. Jag kinde mig si (s. 11).

I dag dr hon mycket néjd med utbildningen och hon tycker att hon
lir sig vildigt mycket. Hon berittar snabbt och precist om olika
viktiga samhills- och individfrigor som vi tydligen behéver ta still-
ning till under intervjun. I utbildningen finns mdnga méten med
olika minniskor 1 grupper och det skapar mycket friktion och
mycket kritik mot olika saker. Samtidigt, siger Carina, det ir det
som ir vinsten med utbildningen. De lir sig processen for att f3
kunskap om nigot. Det ir minga av de yngre studenterna som har
svart att forstd det och det ger ibland grogrund fér konflikt.

I dag nir hon liser pd universitetet ser hon det ocksd som en
form av estetisk verksamhet. Det handlar om att skapa texter, att
veta vad hon vill siga, var fr man tag 1 material och allt annat. P4
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det hela taget pdminner universitetets undervisningsform mycket
om den hon lirde sig pa folkhégskolan och det passar Carina per-
fekt. Hon slipper de férhatliga salstentorna och kan igna sig 4t att
lira.

Kommentar

Carina bérjade med att beskriva folkhdgskolan som ett sitt att ta
itu med personliga problem, stirka sjilvfértroendet och skaffa sig
meriter. Det mest betydelsefulla hon kan minnas ir det sociala
stodet. Carinas berittelse orienteras av en intrig som bygger pd
sokande efter en meningsfull verklighet. Det komplicerande ele-
mentet som bildar hennes intrig ir spinningen och ambivalensen
mellan den duktiga flickans firdigutstakade vig och Carinas egna
intressen.

Hon har burit med sig denna ambivalens l8ng tid och den utgér
en bra punkt att starta 1 f6r att forstd hur folkhégskolan tilldelas
betydelse. A ena sidan berittar Carinas ”duktiga flicka” om folk-
hégskolan som om det var lite fel och kanske lite for ligt for
henne. Strax direfter berittar Carina om hur stor hjilp hon fick av
de studierna. Det forefaller rimligt att rollkonflikten frin gymnasie-
tiden 1 viss min driver hennes berittelse in i dag. Carina fick under
det forsta dret rehabilitera sitt sjilvfértroende genom att umgds
med minniskor med in ligre sjilvfértroende. T relationen till de
ovriga tilldelades hon rollen som stark, hon accepterade rollen och
blev ocksd stark. Det andra 4ret innebar studier efter specifikt
intresse, teater. Stirkt frin den forsta kursen kommer Carina in i
en grupp dir alla i jimférelse verkar ha stort sjilviértroende och
framitanda. Den ungdomliga entusiasmen smittade av sig och
Carina vixte ytterligare. Si hir lingt kunde det vara en rehabili-
teringskurs. Det var ocksd det epitet Carina tillskrev den i sitt
uttryck om att ”stida upp”. P4 det hela taget ser den sociala sidan
av folkhdgskolan ut att ha spelat en mycket viktig roll f6r Carinas
rehabilitering av sig sjilv. Andra sidor som kom till i kélvattnet av
kursen ir betyg for att komma in pd universitet, den problem-
baserade studietekniken som hjilper Carina pd universitetet och en
ny man.

Ett intressant spir i berittelsen ir att hon borjat dra samman sin
bild av verkligheten och sig sjilv. Det som kanske tidigare var mer
ambivalenta inriktningar har bérjat bli en sammanhillen helhet.
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Den utbildning hon befinner sig pd ir en yrkesutbildning pi
universitetsnivd som samtidigt i hég grad bygger pd de saker Carina
sjilv dr intresserad av: spr3k och skapande. Det verkar rimligt att
hon tillskriver studierna stor positiv betydelse.

5.13 Olle 32 ar

Olle ir aktivt kristen och bor sjilv i en stérre stad i Ostergétland.
Jag triffar honom i hans hem. Hemmet ir sparsamt moblerat for
att vara framkomligt. Olle har ett fysiskt funktionshinder sedan
fodsel som benimns cerebral pares. Funktionshindret medfor att
han har svirt att styra sin kropp och ibland svért att uttala ord och
meningar tydligt. Det innebir att i under intervjun sitter Olle i en
rullstol och han behéver ta korta pauser dd och d&. Olle ir sedan en
tid arbetslds. Olles levnadsberittelse dr huvudsakligen uppbyggd
kring hindelser som involverar studier. Olle har s6kt och genom-
gitt flera olika folkhdgskolekurser med motivet att f8 kunskaper,
triffa folk och skaffa sig meriter. P4 frigan om vad hans tidigare
folkhogskolestudier betytt f6r honom, siger han:

Ja, de har gett mig, for det forsta vildigt mycket dkad kunskap men
ocks3 vildigt ... minga fina kontakter for livet. Det hinder fortfarande
att jag triffar folk nir jag ir ute pd stan, som kommer fram och siger
tjenare Olle ... minns du nir vi gjorde det och det ... under folkhog-
skoletiden (s. 7).

For Olle innebir folkhdgskoletiden goda minnen av goda kontakt-
er med minniskor. En viktig poing fér den betydelse studierna haft
for Olle dr den del i citatet ovan dir han refererar till méten med
andra minniskor som han har en gemensam historia med.

Vigen till nuet

Olle avslutade grundskolan under 80-talets andra hilft. Efter grund-
skolan bérjade Olle pd komvux (grundvux). Han liste tv terminer
for allmin gymnasiebehorighet. Skilet till att Olle bérjade pd kom-
vux efter grundskolan var att han behévde “komplettera en del
imnen som matematik och lite sint dir” (s. 1). En anledning till att
Olle kom efter med matematik 1 grundskolan ir att han har svirt
att forstd matematik som dmne. Ett dn viktigare skil dr som Olle
siger; ”jag brukar vildigt ofta jimféra mig med Skalman” (s. 1).
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Olles funktionshinder innebir att han behéver ligga ner mycket
energi pa att férsoka styra kroppen efter sin vilja. Det fir som f6ljd
att han liser lingsamt och han behéver ta minga pauser. Detta
underbygger ocksd Olles kommentar om studierna pd komvux.
Han menar att studietempot var for snabbt och det handlade mest
om korvstoppning. Olles satsning pd matematik visade sig inte
fungera. Efter komvux orienterade sig Olle vidare med ett mer
personligt intresse i siktet. Han pdborjade en bibelskola i hem-
staden. Den utbildningen gav honom vildigt mycket. Han triffade
ménga nya minniskor och kinde att han vixte som kristen.
Motivet f6r den hir typen av studier var enligt Olle att han ville
soka och {3 forstielse for sig sjilv, sin tro och Gud. Han ville 3
mer kunskap om evangeliet och dela insikter med andra. Olle
uppskattade studieformen mycket di det var lisning kapitel for
kapitel med mycket diskussion om olika tolkningar. Inte minst var
det viktigt f6r Olle att 3 diskutera sina erfarenheter om gudstro.

En tid senare bestimde sig Olle att han skulle forsoka sig pd en
kurs pa folkhogskola i ett angrinsande lin. Det handlade om en
skrivarlinje. Den hir gingen var motivet att férséka utveckla ett
intresse for att skriva och som tidigare att 3 triffa nya minniskor.
Olle tycker mycket om att skriva och har en egen dator som ir
anpassad till honom. Olle siger att visst hade den kursen sin tjus-
ning men det han egentligen minns av den ir att han inte var nojd.
Det huvudsakliga skilet anger han till att skolan var vildigt flum-
mig. Informationen fungerade diligt och Olle ger exempel nir han
hade bokat firdtjinst for att ta sig till skolan och sedan nir han
kommer fram ir alla lektioner instillda.

S& méste jag ju siga att vildigt ofta nir jag gick dir s3 tinkte jag liksom

att ... — vad gor jag hir? Vad gor jag hir bland en massa flummiga

minniskor.. som 6verhuvudtaget knappt heller visste vad dom gjorde

dir (s. 4).

Flera av de erfarenheter och kunskaper Olle fick med sig frin
kursen virdesitter han dock. Han berittar om att han skrivit dikter
och fitt god hjilp att f6rstd hur hans eget skrivande kan utvecklas.
Folket pd skolan var ocks3 trevliga men som sagt det var lite fér
mycket kom om du har lust”-mentalitet f6r Olles smak. Hir ligg-
er Olle till att det primira motivet f6r studier f6r honom nog
huvudsakligen har varit att f§ triffa minniskor och fi diskutera
med dem. Nista steg blev att soka till en folkhégskola med kristen
profil. Det ir ocksi genom den folkhégskolan Olle hamnat i
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urvalet till den hir studien. Hir blir Olle nistan lite lyrisk i tonen
och berittar att den folkhdgskolan hjilpte honom vildigt mycket.
Olle kopplar samman skolans kristna profil med den hjilp han fitt
som studerande.

Dirfor den skolan ir kristen ... och det skall jag siga dig att jag aldrig,
pa ndgon skola, fitt s3 mycket hjilp med matten (s. 4).

Det visar sig att matematiken under l8ng tid varit ett stort dilemma
for Olle. Samtidigt som Olle inte gillar matematik pd ett personligt
plan s& dr han en person som inte kan ge sig. Nir det ir ndgot som
ir svirt eller nistan omdjligt s& vill Olle ind3 forsoka dvervinna
hindret. Matematiken har av det skilet inda sedan grundskolan
varit nigot som Olle kiint att han miste bemistra. P4 den allminna
linjen pa folkhégskolan triffade Olle en matematiklirare som mer
eller mindre tvingade Olle att klara uppgifterna. Med direkt anfor-
ing ger han ett citat frin lirarinnan: - Ja, du Olle, du gir inte hir-
ifrdn innan du kan det dir” (s. 4). Lirarinnan var samtidigt bide
intresserad och entusiastisk och Olle upplevde att han till och med
kunde tycka att matematiken blev rolig, 4tminstone s& linge hon
undervisade. I samma anda fortsitter Olle att beritta om de andra
lirarna som var lika bra och ett skil var att de var s mélinriktade.

S& den skolan dngrar jag verkligen inte ... att jag var, ja 6verhuvudtaget
lirarna och allting var s& hir vildigt mélinriktade liksom ... si det var
en hirlig tid, om man siger si... (s. 4).

Kanske kan man siga att i lirarinnan métte Olle en sjilsfrinde nir
det giller envishet. Under de tre terminer som Olle studerade pd
folkhdgskolan hann han ocksé beta av flera andra dmnen. Olle hade
nu nistan en gymnasieexamen. Nir utbildningen avslutats var Olle
mycket intresserad av ett att finna ett jobb. Han hade drémmar om
att kanske en dag f8 arbete som prist. Han kom dock till insikt om
att det inte vore genomférbart eftersom utbildningen var pd for
hég nivd (snabbt tempo) och alltfér 1dng. Han ligger dock till att
det ocksd handlar om ett mycket stort steg. Fér Olle innebir prist
mycket mer in ett yrke. Det handlar om en kallelse frin Gud och
skulle han {8 en sddan kallelse skulle han genast férsoka klara av
det. Situationen efter folkhégskolan I8ste sig genom att Olle fick
ett erbjudande om att arbeta ideellt i sin egen férsamling. Det var
ett arbete som bland annat bestod i att kontakta skolor och inform-
era om verksamhet. Det var mycket meningsfullt och Olle trivdes
mycket bra. Framférallt gillade Olle att han fick kommunicera med
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mdnga minniskor och 1 viss mdn sprida trons budskap. Han blev
kvar i arbetet under sju &r. Olle berittar att han har funderat p3 att
soka den till kristna folkhégskolan igen. Jag frigar honom vad det
ir som lockar.

Ja, vad skall man siga, virmen, gudsnirvaron, éverhuvudtaget omsorg-
en man har om eleverna (s. 4).

Det finns en tydlig koppling till de positiva minnen han har av den
utbildningen och det verkar vara det som utgér det stora motivet
for att soka sig tillbaka.

Nir Olle tinker tillbaka pa sina studier har han aldrig haft nigon
reell mojlighet att kunna bo pd internat. Han har visserligen fitt
erbjudande men har hela tiden vigt det mot att han behover ha
tillgdng till personal dygnet runt. I sitt hem kan han vara trygg.
Ekonomi var en annan sak. Om han forsékt flytta in pd internat
skulle han fatt bekosta bide internatboendet och sin ligenhet.

Olle anser att utifrn hans funktionshinder ir folkhégskolan en
klart bittre studieméjlighet jimfort med komvux. Det finns
emellertid fortfarande en del utestingande inslag som han retar sig
pa. Olles funktionshinder medfér att han har svért att lisa i normal
eller ndgot snabbare studietakt pi de mer avancerade kurserna.
Konsekvensen blir att han inte hinner med de andra och inte kan
delta aktivt i1 vare sig undervisning eller diskussioner. Olle tycker
det kinns trikigt att det bara skall vara lishastighet som avgor att
han inte kan komma lingre. Som ett tips till de som skall lisa om
den hir studien vill Olle pdpeka att om litteraturen hade funnits pd
ljudband s3 hade det varit oerh6rt mycket enklare f6r honom. Han
hade fitt en mer likvirdig chans nir det giller litteraturen.

Kommentar

Olles berittelse hills samman av en tydlig intrig. Det ir s6kandet
efter sysselsittning, kunskaper och méjligheten till kontakt med
andra minniskor som utgér berittelsens sammanhéllande element.
Det ir forvisso inget unikt f6r Olle men den ir mycket accentu-
erad. Det forfaller rimligt att Olles levnadssituation med funktions-
hinder kan medféra en ofrivillig isolering och att Olle behdver soka
mojligheter till att Gverbrygga detta.

Utbildning har under l8ng tid visat sig vara Olles huvudsakliga
mdijlighet till sysselsittning. Folkhdgskolan var en utbildningsform
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som har givit Olle bdde bra och mindre bra erfarenheter. Den
folkhogskola Olle huvudsakligen berittat om var nistan enbart en
positiv erfarenhet och den fyllde flera funktioner f6r honom. De
tvd viktigaste var att fi kunskaper och att triffa minniskor med
kristen livsstil. Dessa tvd kan inte rangordnas d de i Olles beritt-
else forutsitter varandra. Utdver dem fick han mojlighet att ta tag i
en gammal nesa, nimligen matematiken. Han triffade en lirare som
gav honom den hjilp han behévde och han kinde att fick ett
mycket bittre grepp om matematiken.

Den ldngsamma studietakten 1 allmin kurs och ndgra andra kurs-
er har passat Olles lishastighet utmirkt. Diremot blev det svirare
och till och med oméjligt pa lite hogre kurser. Folkhogskole-
studierna har av ovan nimnda skil haft stor betydelse for Olle.
Olles framtida drém och/eller intresse om att f3 férkunna guds ord
har en direkt koppling till studierna pd folkhégskola. I den miljén
fick han diskutera och férdjupa sina kunskaper 1 kristna virden och
forkunnelser. Sammantaget ir olika typer av studier en stor del av
Olles liv och en dérr till umginge med andra minniskor. Studierna
pa folkhégskola har givit Olle mycket.

5.14 Emelie 28 ar

Emelie triffar jag pd hennes arbetsplats. Hon arbetar pi en fritids-
gird. Det idr snart stingningsdags och endast ndgra barn ir kvar.
Emelie dr en kvinna som nyligen fitt sin forsta fasta anstillning
inom det yrke hon utbildat sig for. Emelie liste férst pd en musik-
linje pd en folkhdgskola och direfter en tvdrig fritidsledarutbild-
ning pi en annan folkhégskola. Emelie trivs mycket bra som
fritidsledare. Hon menar att utbildningen var en bra grund. Men
hon framhaller ocks? att praktiken ir nigot annat in allt det man
pratade om p3d utbildningen. Det ir mycket som bara kan liras pd
plats av andra erfarna kollegor. Emelies forsta kommentar pd min
friga om vad de forsta folkhdgskolestudierna har betytt f6r henne
ir kort: ”Det har betytt otroligt mycket” (s. 16). Framforallt var
det kunskaperna och gemenskapen 1 musikutbildningen som betydde
mycket. En annan viktig betydelse ir att Emelie nu har papper pd
en utbildning om hon vill séka sig vidare.

Jag har ganska mycket pd mina papper nu liksom ... och di kan det ju
inte va si svirt och {4 jobb (s. 16).
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En annan sida av hennes upplevelse i nuet dr att hon ocksd triffat
en massa minniskor som hon lirt sig saker av. Hon tror att det ir
en viktig del av vad som gor att hon i dag kinner sig stark. Hon
siger att: “Jag dr ndgonting 1 dag, jag kinner att jag ir ndt i dag”
(s. 17).

Vigen till nuet

Nir vi skall borja prata om Emelies bakgrund berittar hon nistan
direkt att hon inte har ett s kallat lishuvud. Det visar sig att det ir
ett viktigt skil till att Emelie sokte till folkhégskola. Jag frigar
Emelie om nir hon kom till insikt om att hon inte hade lishuvud.
Hon svarar att det har hon kint hela tiden under sina skoldr. Hon
berittar att 1 hégstadiet och gymnasiet hade hon det vildigt kimp-
igt med teoretiska dmnen som historia, geografi, samhillskunskap.
Fortfarande kinner hon att samhillskunskap 4r det imne hon hatar
mest av allt. Hennes egen forklaring till att det blev som det blev ir
att hon inte var det minsta intresserad av dessa dmnen. Nir man
inte har intresse f6r imnena blir det svirt eller kanske oméjligt att
klara studierna. Jag frigar om Emelie menar att hon har ”svirt att
lisa” eller om hon tycker att hon saknar lishuvud. Hon svarar att
hon inte har ndgra lissvirigheter. Hon liser en del tidningar som
hon sjilv ir intresserad av. En intressant not ir dock att hon hela
tiden under intervjun verkar vilja koppla allt hon liser till nigot
praktiskt.

... jag menar om jag liser nigonting & vill jag girna ha .. jag vill girna se

att det fungerar i verkligheten och s3 (s. 3).

Enligt Emelie har bida hennes forildrar lishuvud. Méjligen kan det
ha bidragit till att Emelie s tydligt konstaterar att hon saknar det.
Musik har alltid varit Emelies storsta intresse och efter grund-
skolan sokte Emelie in till den gymnasiala musiklinjen men blev ej
antagen. I andra hand sékte hon konsumtionslinjen och dir blev
hon antagen. Den besvikelse hon kinde éver att inte ha blivit
antagen till musiklinjen har i dag vints till att Emelie ir glad att hon
gick tvddrig konsumtionslinje. Flera av de mer praktiska saker hon
fick lira sig 1 den utbildningen har hon nytta av i sitt yrke 1 dag.
Under gymnasietiden valde hon ocksid musik som tillvalsimne.
Efter gymnasiet sékte hon direkt till musiklinje pd folkhogskola
men blev ej antagen pd grund av att hon var fér ung och saknade
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gymnasiets tredje ir. Hon blev arbetslés en kort period och fick
sedan pdbérja en ungdomspraktik pa en férskola. Under tiden hon
vintade pd att bli dldre bestimde hon sig for att férsoka lisa in det
tredje dret. Hon pdborjade en speciell utbildning fér skoltrotta
elever. Just utbildningsuppligget som sddant passade henne men
hon trivdes inte alls och skolkade mycket.

... for jag misskotte det dir i alla fall, det gjorde jag .. och det .. ja det
var diligt .. tycker man ju i dag men ... Jag skolka frin lektioner och
sdnt dir for jag hade faktiskt ingen lust att plugga igen d&, det hade jag
inte, och man hade liksom inget val... (s. 7).

Emelie visar en klar besvikelse ¢ver sin tondrsperiod och berittar
om hur fel det ir att tvinga ungdomar att vilja utbildning i si unga
ar. Istillet borde de f3 prova sig fram p4 olika praktikplatser, menar
Emelie. I bakgrunden till Emelies val till folkhdgskola direkt efter
gymnasiet ligger att Emelies forildrar har f6rsékt uppmuntra Emelie
att soka till musikhégskolan. Men hégskola har framstdtt som skrim-
mande f6r Emelie. Ridslan kommer av att hon tror att det ir hog
press pa studenter pd hogskolan. Valet till folkhdgskola kom alltsd
av att Emelie kinde behov av mer utbildning och framférallt inom
sitt huvudintresse. Samtidigt skulle det vara en utbildning med s3
lite teoretiska amnen som méojligt. Hon sokte flera skolor med
musikutbildning och blev antagen till en av dem. Hon stiller sin
bild av hégskolan 1 kontrast mot sina studier pd folkhégskolan och
konstaterar att:

Jag tycker det, pi folkhdgskolan dir fick man gi i egen takt och man
kunde prata personligen med lirarna och dom forstod liksom saker
och ting .. ja man fick gd i sin egen takt, det var liksom inte den hir
pressen (s. 2).

Informationen och motivet f6r att soka till folkhogskola fick Emelie
frdin modern. Det visade sig att modern kinde en syokonsulent
som 1 sin tur hade rekommenderat musikutbildning p& folkhog-
skola istillet for hogskolan.

Nir Emelie kom till folkhégskolan forsta dagen kinde hon att
detta skulle bli kul. Extra bra upplevde hon det nir hon fick veta att
hon var den enda sdngerskan som blev antagen det &ret. Det gav
henne en extra skjuts och hon bestimde sig fér att nu skulle hon
satsa allt hon kunde. Hon beskriver att hon lirde sig vildigt mycket
under det dret. Mycket av utbildningen handlade om kér och sing,
huvudinstrument och andra instrument och ensamblelira. Hir
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berittar Emelie om en liten konflikt med en lirare som handlade
om vilken musik som skulle 6vas. Emelie hade fitt nog av klassiskt
piano.

54 det dr ju en viss typ av folk som soker sig till folkhogskola .. det ar

dom hir 6ppna minniskorna tycker jag. Det ir dom som inte bara
tittar rakt fram utan dom ir lite mer vidsynta s3 (s. 4)

Den skola som Emelie studerade p& hade en kristen profil och
eftersom hon sjilv inte alls ir aktivt kristen kinde hon sig ibland
nigot utanfér. Hon berittar att hon ibland ifrdgasatte vissa saker
och hamnade di 1 vilda diskussioner dir alla var emot henne. Det
var 1 och for sig mest en frdga om &sikter och dessa minnen ingr
som en del i de saker man upplever nir man bor pd internat. Men
plotshgt blir hon allvarlig om skolans profil. Hon minns en special-
kurs i utbildningen med ”ett dubbelt budskap”. A ena sidan skulle
det vara ett Sppet diskussionsklimat och alla sikter var vilkomna.

A andra sidan var det en mycket pressande lirare som forsokte
tvinga henne att svara pd frigor som hon inte ville svara p3, eller
ens ta stillning till. Eftersom de flesta andra hade ungefir samma
dsikter upplevde Emelie att hon blev trampad p& och utstott. 1
6vrigt handlar Emelies flesta erfarenheter om gemenskap. Det blev
méanga “tekvillar” och sipoperor framfér TV:n. Emelie tycker att
det var en viktig del av vad som gjorde studietiden pd folkhog-
skolan si mysig. En annan sak som anknyter till det ir att eleverna
pa skolan inte gick och tittade snett pd varandra. Emelie tycker att
lirarna var speciella pd folkhdgskolan. Lirarna bodde pé skolan och
man kunde prata med dem nistan nir som helst. Emelie berittar att
de fick lirarnas hemnummer om de behévde det. Hon ligger ocksd
till att allt dr sd personligt pd en folkhégskola. Man méts som
riktiga personer till skillnad frén roller.

Under tiden pd musiklinjen hade Emelie triffat en kurskamrat
som precis genomgatt fritidsledarutbildning p& en annan folkhéog-
skola. Berittelserna om den utbildningen tilltalade Emelie mycket
och hon kinde att det dir var precis vad hon skulle vilja arbeta med
i framtiden. Emelie sokte till fritidsledarutbildningen direkt efter
musiklinjen men fick inte ens ett svar. Nir hon ringde upp for att
fa en forklaring fick hon veta att hon saknade passande praktisk
erfarenhet och det behovdes flera imnen inom det tredje gymnasie-
dret. Hon ldt sig inte nedslds. Nu hade hon fitt vittring pa ett mal
for sig sjilv och bestimde sig for att skaffa passande praktisk
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erfarenhet. Det passade egentligen Emelie ganska bra for nu kinde
hon sig en aning skoltrétt igen.

Direkt efter att Emelie slutat pid musiklinjen gick hon och
anmilde sig som arbetslés. Hon fick en praktikperiod p en djur-
park. Hon gjorde ocksd ett halvhjirtat forsok att lisa in de teoretis-
ka dmnen hon saknade men det gick inte alls. Nu bérjade hon tinka
att fritidsledarutbildningen kanske inte var en s bra idé. Hon fort-
satte att vara arbetsls tills hon fick ytterligare en praktikplats, den
hir gingen pd en fritidgdrd. Under praktiken kinde hon att hon
hamnat helt ritt. Intresset for fritidsledarutbildningen blommade
upp igen och nu var det bekriftat att detta skulle hon bli. I samma
veva flyttade Emelie hemifran till eget boende. Hon fick fatt i ett
deltidsarbete som stidare av trapphus och planerade hur hon skulle
klara skolan. Den hir episoden ir ndgot oklar men det férefaller
som Emelie har skakat av sig den virsta skoltréttheten och fitt
6kad motivation i samband med flytten hemifrin. Det allt klarare
hotet av en arbetslds framtid om hon inte klarade av sina studier
gjorde att hon sokte in till kunskapslyftet for att ta sitt tredje &r.
Den hir gingen gick det och Emelie berittar att hon vixte enormt.
Hon kinde sig vildigt stolt éver sig sjilv.

Mycket kan hinda i livet och dven de bista planer kan falla itu.
Emelie berittar att under tiden hon liste pd folkhdgskola drabbades
hon av en svir forlust. En anhérig gick bort. I samma veva fick hon
ocksd problem med sin sambo vilket ledde till separation. Det enda
som riddade henne kvar i studierna var klassforestdndaren. Det
engagemang han visade under den perioden tycker Emelie fort-
farande ir fantastiske.

Hon berittar om att det var vildigt annorlunda att studera en
andra ging pd en folkhogskola. Framférallt var hon mer erfaren.
Hon kinde att hon inte behévde vara med pd allt som pégick och
skulle hinda. Emelie valde ocksd att vara “externatare” under den
utbildningen. En annan sak hon tar upp som kontrast mellan
hennes tvd olika utbildningar var att deltagarna p3 fritidsledarlinjen
umgicks huvudsakligen med sig sjilva. Det tyckte hon var lite synd.
Hon berittar ocks3 att externatboende litt hamnar utanfér pd skol-
or med mycket internatboende deltagare. Trots att hon sjilv var
externatare si kinde hon sig aldrig utanfér. I dag har inte Emelie
nigon kontakt frin den klassen kvar. Skillnaden mellan internatare
och externatare ir att internatare ofta sitter tillsammans och pratar
om vad man gjort 1 helgen och sina saker.
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En annan sak hon tar upp ir att hon redan tidigare hade hért ett
rykte att det skulle vara vildigt mycket superi pd den hir folk-
hégskolan. Emelie menar att det var speciellt fritidsledarutbild-
ningen som hade det ryktet. Emelie tyckte att det ir okay att
eleverna festade och si men det var nir det bérjade festas mitt i
veckorna som hon tyckte att det gick f6r ldngt. Det drog ner
stimningen och férstorde en del f6r utbildningen och skolan.
Annars var det en bra utbildning och vildigt duktiga lirare. Hon
siger till och med att hon aldrig varit med om s4 bra lirare férut.

Nir avslutningen pa fritidsledarutbildningen nirmade sig borjade
Emelie kinna av en stark dngest. Nu hade hon list en yrkesutbild-
ning och hon funderade pd vad som skulle hinda om hon inte fick
ndgot jobb.

Man visste inte om man skulle {4 jobb, och om man inte skulle {4 jobb,

Gud vad skall man gora di ... d& blir man ju dédeprimerad och arbets-
18s ... och hur skall jag komma in i systemet och det hir di (s. 9).

Det loste sig emellertid mycket bittre in vintat. Direkt efter
avslutningen fick hon ett vikariat som fritidsledare pd en fritidsgird
1 hemstaden. Emelie trivdes mycket bra. Nir det vikariatet tog slut
fick hon kontakt med en annan fritidsgdrd som erbjéd ett nytt
vikariat och senare en fast tjinst. Emelie skiner av glidje och
utbrister.

Helt otroligt alltsd! Och d& tinkte jag, Gud, det ir min tur nu, att det
ir verkligen min, jag har hillit p och tragglat fram och tillbaks .. s3 jag
hade tur alltsd ... s& nu ir den ekonomiska biten tryggad s, nu ir det
familj och sidir som man ... (s. 9).

Emelie dr pdtagligt ndjd med sin situation och sitt fasta arbete 1
dag. Hon trivs utmirkt pd sitt jobb och har fitt thop en fungerande
ekonomi. Nir jag ber Emelie fundera pa vad det var som gav mest
pd den foérsta folkhdgskolans utbildning s3 tinker hon en stund och
svarar:

Gemenskapen, den gav mest fér mig dir, tror jag ... och den tror jag
overhuvudtaget ir viktigast f6r minniskan faktiskt, att man trivs 1
gemenskapen om man trivs med andra s& gir allting annat ocks3 bra.
Det har mycket med det att gora (s. 8).

Hir kan man se en skillnad frin det citat vi sg i bérjan. Dir beritt-
ade hon stolt om sina papper, att hon har gymnasiebetyg och en
yrkesutbildning. Man kan kanske siga att de tvd olika folkhog-
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skoleutbildningar, som Emelie genomgitt med nigra drs distans,
kan sammanfattas pd si sitt att den forsta gav gemenskap, utveck-
ling av hennes intresse och inriktning f6r framtiden. Den andra gav
den tinkta yrkesbehorigheten (tillhorighet). T det sista citatet finns
en speciell fértrostan som kan sigas st 1 kontrast till de episoder
med dngest hon berittat om tidigare.

Kommentar

Emelie ir en duktig berittare. Hon méilar snabbt upp komplexa
bilder av sin verklighet. Emelies berittelse hills samman av flera
intriger. En intrig handlar om en valsituation mellan sjilvfértroen-
de, eget intresse och rimliga férvintningar p ett yrke. En annan
intrig handlar om behovet att visa sin kompetens och att hon duger
trots att hon inte passar in 1 den normala utbildningsgidngen.

Den forsta intrigen har sin utgdngspunkt i féljande berittelse-
forlopp. Hennes foérildrar ville att hon skulle lisa pd musikhég-
skola och Emelie kinde att hon inte hade lishuvud. Hon skulle
aldrig klara att lisa pd hogskola. Nigot annat mal dn ndgot yrke
inom musik hade dock inte Emelie. Folkhégskolan dék upp som
alternativ. Den andra intrigen tar utgdngspunkt i att Emelie har
mott minga besvikelser som byggt pd att hon inte duger. Att ta sig
in pd musikgymnasium och tvd férsok att lisa in ett tredje gymnasie-
ar gick inte.

Under tiden pd musikfolkhégskolan hinder nigot och Emelie
bérjar fundera pd en alternativ yrkeskarriir. En kurskamrat berittar
om fritidsledarlinje. Emelie séker men blir refuserad. Hon lyckas
dock ta sig in via en praktikperiod och studier pd kunskapslyftet.
Under utbildningen var en hindelsekedja nira att knicka henne
men det redde upp sig med hjilp av en lirare. Med detta som
utgdngspunkt blir det rimligt att f6rstd att Emelie tillskriver studierna
pa folkhogskola stor betydelse. For hennes del har de priglat hennes
tillvaro fram till hennes fasta anstillning.

Ett speciellt drag i Emelies berittelse dr att hon gestaltar sin
levnad som en person som inte riktigt passar in i utbildnings-
systemets normalitetsmall. Emelie sokte ett normalt och tryggt liv
och den vigen gir nistan enbart genom en utbildning. Emelie
saknade tillrickliga betyg. Vi far ta del av vilken betydelse folkhog-
skolan kan ha f6ér en person som behéver hitta en (ut)vig for att
kunna ta plats i systemet.
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5.15 Karam 30 ar

Karam ir en kvinna med koreanskt ursprung som kom till Sverige
under 1990-talet. I dag ir hon gift och bor 1 Sverige. Hon ir doktor-
and pd Stockholms universitet. Hennes berittelse om Sverige och
folkhégskolan tar sin bérjan vid en méjlighet till universitets-
stipendium fér utlandsvistelse. P4 det universitet dir hon studerade
fanns det en tradition att varje r skicka de bista studenterna till
det valda sprikets hemland. Karams tanke om folkhdgskolans betyd-
else dr att kursinnehall och sddant inte gav speciellt mycket men:

Diremot att hur man lir sig, det var ninting nytt, eftersom vi ir inte
van vid det att jobba med grupp, liksom grupparbete. ... ja, skriva
ganska mycke ocks3 (s. 14).

Karam kom frdn en helt annan studiekultur och blev lite chockad
over att jobba i grupp. Hon berittar att 1 hennes hemlands kultur
bor en elev inte se liraren direkt i dgonen och inte tilltala med for-
namn. Detta beteende innebidr att visa respekt infor en lirare.
Karam upptickte att de andra eleverna tilltalade liraren med for-
namn och nir hon tog upp frigan om det verkligen gick bra blev
lirarens respons gapskratt. Liraren hade sjilv funderat pa hennes
beteende men trodde att det kanske berodde pd ett problem med
nacken. Det centrala temat for berittelsen omkring folkhdgskolan
ir kulturskillnader och hur dessa hanteras.

Vigen till nuet

Karam vixte upp 1 en stad i Sydkorea. Staden ir mycket stor med
svenska mitt mitt. Karams berittelser om gymnasietiden och
universitetet flyter in 1 varandra och det fir sin férklaring 1 att skill-
naden mellan gymnasiet och universitetet var stor. Karam berittar
vixlande mellan dessa for att gestalta skillnaden. Skillnaden spelar
en stor roll {6r Karams berittelse om skoltiden i Korea. Det dr som
om hon vill att lyssnaren skall férstd att gymnasiet hela tiden utgér
en referenspunkt till det hon berittar om universitet och andra
studier. Hon berittar att gymnasiet 1 Korea ir vildigt standard-
iserat, en slags standardiserad livsstil eller gemenskap som bygger
pa att alla med en liknande bakgrund hamnar tillsammans. Under
gymnasietiden valde Karam inriktning pd humaniora. Ett av skilen
var att hennes intresse ligger &t det hillet och ett annat skil var att
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hon “kérde 1 matte” (s.1). Nir Karam bérjade pd universitetet och
motte en helt ny studiekultur fick hon perspektiv pd sina gymnasie-
erfarenheter. Minga studenter tog det lugnt och liste endast ndgon
kurs de tyckte passade. Det var nistan som en semesterperiod efter
gymnasiet.

Men jag tror faktiskt det beror pd studenterna ocksd, dom tar den hir
... liksom semestertid innan man jobbar ... efter helvetet, tre irs helvete
1 gymnasiet, sen innan man jobbar si har man fyra &r dir man kan supa

och ha kul (s. 5).

En mojlig orsak till den semesterlika perioden ir enligt Karam att
gymnasietiden var ett veritabelt helvete i Korea. Det var tre tuffa ar
av “korvstoppningsstudier” driven av en enorm konkurrens. Hon
nimner ett exempel med 20 dmnen varje minad och varje minad
hade man en vecka vigd ull tentor. Det var en enorm press men
ocksd nigot som miste genomlidas i Korea. Karam siger att hennes
mor var vil medveten om hur rangordningen fungerade p8 universi-
teten och ville att Karam skulle komma in pd ett av de bista
universiteten. Hon skulle i chansen till ett bra yrke. Konkurrensen
uppstdr av ett rankingsystem dir alla férvintas séka till de bista
universiteten direkt efter gymnasiet. Karam ligger till att:

Ja, men mitt universitet dr ocksd en av dom som ir bra, har hogre
status ... jag har haft bra poing, s3 jag kunde séka det (s. 4).

Det upplevda oindliga antal timmar som Karam hingde 6ver
béckerna under gymnasiet betalade sig nir hon blev antagen till sitt
universitet. Hon berittar att hon p det prov som alla fir genomg3
placerade sig bland de bista 10-15 procenten. Gymnasietiden lever
fortfarande i Karams minne tillsammans med mycket aversion. En
sista not Karam tar upp om gymnasiestudierna var att det stenhdrda
pluggandet innebar mycket lite tillignade kunskaper.

Jag har list pi gymnasiet hur minga imnen som helst, jag har list
fysik, jag har list kemi, jag har list biologi, jag liste ju franska och alla
mojliga dmnen och ingenting dr kvar pd sitt och vis. Det ir vildigt
trdkigt tycker jag (s. 4).

En intressant not 1 6vergingen till Karams erfarenheter av universitets-
studier dr att hon dnd4 valt att fortsitta med studier. Nir Karam
bérjade pd universitetet moétte hon ungdomar frin hela landet till
skillnad frin den ”standardiserade population” hon sett tidigare.
Karam valde svenska som huvudimne p3 universitet. Detta berodde

122



SOU 2003:112 Det hir borde alla fa préva!

pd att hon tyckte svenska var annorlunda och exotiskt. Det fanns
ocksd en idé om att det kunde bli nyttiga kunskaper f6r yrkeslivet i
framtiden. Sverige gav intryck av att vara mycket annorlunda in
Korea. Hon berittar att det var ett TV-program som handlade om
Sverige som vickte intresset.

Som noterats tidigare innebar universitetet ett helt annat tempo.
Karam kunde nu lisa sina poing, hinna med ett deltidsjobb och
umgds betydligt mer med sina vinner. P4 universitet fanns det en
studentkultur som gick ut pd att ta det ganska lugnt under de f6rsta
tvd dren och girna konsumera rikligt med alkohol. Karam prévade
naturligtvis sjilv detta men siger ocksd att:

S& visst dr det ganska nddvindigt att man tar en paus, tror jag .. fast
ibland tycker jag, i vissa fall tycker jag att det blir f6r mycket sprit och
.. Ja, sloseri, det far jag siga (s. 6).

Kanske som en konsekvens av skillnaden till gymnasietiden kinde
Karam lite besvikelse 6ver universitetssystemet. Hon tycker att det
borde ha varit lite hirdare krav pd studierna. Hennes poing ir att
dven pd universitetet resulterade studierna i alla dmnen utom
svenska i ganska ytliga insikter. Som ett exempel nimner hon att pd
forelisningar kunde det variera mellan 20-30 studenter i vissa
kurser och upp till 200 i andra kurser. Hon ligger ocksd till att
hennes vinner inte alls hiller med om det var for 13ga krav.

P4 Karams universitetet fanns det en tradition att skicka de bista
studenterna en period till sprikets hemland. Under tiden som
Karam studerade kvillskurser hade hon olika deltidsarbeten for att
kunna betala sitt uppehille under studietiden. Hon bodde hos sin
familj som de allra flesta gér 1 Korea. Nir hon var inne p3 sitt tredje
ir arbetade hon som administratér 1 ett koreanskt svenskt handels-
bolag. Hennes anstillning var ett vikariat och hon fick bland annat
hjilpa till med éversittningar. Arbetet gick vildigt bra och Karam
blev erbjuden att stanna och arbeta pd foretaget. D3 hade hon
emellertid redan bérjat planera sin resa till Sverige. Efter tre &r av
universitetsstudier tog hon ett &rs uppehdll fér att prova pd att
vistas 1 Sverige. Det férsta Karam tinkte pd nir hon klev av planet i
Sverige var att det var vildigt kallt.

... Jag minns att jag ringde till min mamma och sa att det var jittekallt,
skicka tréjor.. och sen grit jag naturligtvis, jag fattade inte varfér jag
var hir och si kiinde jag mig ensam (s. 9).
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Bide ensamheten och kylan blev chockartad fér Karam. Men nir
hon tinker tillbaka pd den férsta hdsten s var kanske andd mérkret
det som chockade henne mest. Nir hon gick till undervisningen pd
morgonen var det morkt och nir undervisningen avslutades pi
eftermiddagen var det mérkt ute. Det var en stor skillnad mot
Korea och hon kinde sig deprimerad. Att hon hade svirt att
kommunicera pd svenska gjorde inte saken bittre. Nir hon tyckte
det var som tyngst kom en lirare och tréstade henne. Han bjod
henne hem till sig och blev pd si sitt den férsta nira svenska
kontaktpersonen. Efterhand skaffade sig Karam ocksd flera nira
kompisar bland studenterna.

Karam berittar att det dr vildigt minga koreaner som reser
utomlands. Erfarenheter frin dessa resor ir ett vanligt samtals-
imne. I stort sett alla ir Gverens om att det inte gir att forestilla sig
hur det skall bli. Det ir stor skillnad mellan att veta i huvudet att
man skall leva utan sitt vanliga sociala nitverk jimfért med att
faktiskt gora det. I Korea var man alltid omgiven av minniskor.
Flera andra koreanska studenter hade berittat f6r Karam att hon
inte skulle bli férvinad om svenskarna hon métte var en aning svér-
tillgingliga. Svenskar var helt enkelt sddana och bara hon gav dem
lite tid s& skulle det 16sa sig. Karam berittar ocksd att hon trodde
att svenskarna skulle ta forsta kontakten med henne eftersom
svenskar vet hur man gor pa ritt sitt. Det visade sig efter en tid
med ménga frigetecken och viss fértvivlan att det visste inte
svenskarna heller. Under skoltiden fick Karam flera goda vinner
och hon minns framférallt minga kvillar nir man gick pd prome-
nader i den naturskéna miljén eller nir man satt och fikade, tittade
pa sdpopera och pratade om allt och inget.

En sak som slog Karam i folkhdgskolan var att det var lders-
blandat. Hon var uppriktigt férvinad over att det fanns ildre
personer med i kurserna. I hemlandet hade de flesta i en utbildning
eller kurs varit inom samma 3lderskategori. Ett av de roligaste och
viktigaste minnena Karam fatt med sig frén folkhégskolan ir:

... dd lirde jag mig cykla pd folkhogskolan. Det var den roligaste dagen
1 mitt liv .. ja faktiskt hela den hir, hir folkhdgskoletiden, f6r min del
var det verkligen semester som jag var dir .. man hade ingen stress p3
sig, ingen press heller, bara umgas med folk .. och sen borjade jag tycka
om mig sjilv ocksd, uppticka en och annan sak, man blir ju vildigt
6dmjuk ocks3 (s. 10).
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En annan specifik detalj f6r folkhogskolan ir att det handlar om
studier utan press. Anstringningen och nivdn var inte jimforbar
med studierna i Korea. Det var i och fér sig poingen eftersom det
framférallt var umginget med svenskar som var huvudsaken. Karam
berittar att hon tror att hon inte tyckte om sig sjilv innan hon kom
till folkhdgskolan och Sverige. Jag blev férvinad 6ver den hir delen
1 Karams berittelse och frigade om det gick bra att jag férdjupade
med ndgra foljdfrigor omkring det hir. Det gick bra och Karam
berittar att hon kinde det som hon om 6verhuvudtaget hade
ganska liten kinnedom om sig sjilv. Det var flera olika psykolog-
iskt viktiga hindelser som hon egentligen skjutit undan eller bort-
tringt under sin tondrsperiod. Karam ir noga med att pipeka att
det inte var nigot hennes mor hade lagt pd henne utan det hade
varit hennes eget sitt att bland annat ta hand om ett trauma i ton-
dren.

Perioden pd folkhdgskolan innebar avskildhet frdn familjen och
det ldngsamma tempot gav mdjlighet till reflektion éver livet och
tillvaron. Det var mdnga saker som “hann i fatt” Karam under dessa
reflektioner. Hon bérjade virdera istillet for att bara utféra det
som skulle géras och hon omvirderade olika saker, kanske frimst
sig sjilv. Karam berittar om en incident nir hon fick syn pd sig
sjilv. Det var en kvill nir de skulle laga mat pd internatet. Nir
arbetet fordelades visade det sig att Karam inte ens kunde koka ris.
De andra studenterna skrattade &t henne. I samband med det gick
det upp f6r Karam att hon egentligen alltid blivit servad av sin mor.
Hon tycker i efterhand att hon kanske varit en aning hégfirdig
eller §tminstone hamnat i en sidan position gentemot sin mor. Nir
Karam 3kte tillbaka till Korea fick hon snabbt ett 6knamn, sné-
gubbe. Karam hade aldrig tidigare itit s§ mycket smér och ost som
man gjorde pd folkhégskolan. Det blev ocksd mycket glass och
choklad pd kvillarna. Resultatet blev att hon nir hon kom hem till
Korea hade hon bide férindrats i sin personlighet och fysiskt gitt
upp i vikt. Over tid upplevde Karam att det blev alltfér minga
pipekanden om hennes férindring. Hon tyckte till slut att det blev
for jobbigt att hora frin vinner och bekanta att hon hade varit for
linge 1 Sverige. Det var endast hennes mor som tyckte det var en
positiv forindring.

Efter en tid av acklimatisering s dtervinde Karam till univers-
itetet for att beritta for lirare och professorer hur det varit i
Sverige. Vil inne i kursen igen s3 hade férvintningarna dkat ordent-
ligt pA Karam. Nu f6rvintades hon vara nigot av en expert pi
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svenska. Det innebar att varje ging Karam sa eller skrev ndgot fel
blev det extra jobbigt. De andra férsatte inte tillfillet att pika.
Under ett och ett halvt &r forfirdigade Karam sina studier pd
universitetet och sedan tog hon anstillning pd ett foretag i vilket
hon arbetade i sex minader. Efter tv &r 1 Korea dtervinde hon till
Sverige.

Karam berittar att redan nir hon kom tillbaka till Korea visste
hon att hon skulle dtervinda till Sverige. Ett skl till det ir att hon
beskriver sig som en milmedveten person och siger att hon alltid
kint sig lite annorlunda 1 det koreanska samhillet. I Korea ir allt
baserat pd gruppen och kollektivet. Alla skall gora det eller det.
Karam kinde sig mer som en individ. Eventuellt var det ett skil till
att soka sig bort till fjirran land frdn bérjan.

... jag har aldrig varit s&n gruppminniska, jag vill inte ... tycker inte det
ir kul .. och det dr inte att jag bara dr arrogant, folk uppfattar det s3,
men det ir bara att jag inte trivs med den sortens liv ... jag var hir och
jag tyckte om att leva si hir .. ja i vissa avseenden saknar man lite
socialt liv som jag hade 1 Korea, vinner och s, men jag uppfattade i
alla fall att skulle klara och leva i Sverige (s. 18).

Atervindandet till Sverige var vil motiverat men inte litt. Ett skil
ir att i Korea férvintas den ildste i syskonskaran ta hand om
forildrarna nir de bli pensionerade. Karam ir den ildste av syskon-
en och kinner tyngden av dessa normer. Hon har inte tagit still-
ning till det dnnu. For att {8 rdd att 8ka till Sverige jobbade Karam
s& mycket hon kunde. Hon bodde &ter igen hemma och sparade all
pengar som blev 6ver. Hon ordnade sina betyg frin universitetet
och bérjade séka till olika universitet i Sverige. Det visade sig
emellertid vara svirt att frin Korea {3 kontakt med svenska univers-
itet. Karam hade emellertid fortfarande kontakt med en lirare pd
folkhdgskolan och han féreslog att hon skulle komma dit och lisa
ytterligare en termin samtidigt som hon sékte till universiteten.
Karam tyckte det var en bra idé och atervinde till folkhégskolan
och liste en termin. Under tiden sékte hon och blev antagen till
Stockholms universitet. Glad i higen liste hon samhillsvetenskap
upp till magisternivd och sékte sedan doktorandtjinst inom samma
omrédde. Det visade sig vara vildigt svirt att {3 en doktorandtjinst.
Hela den hir tiden i Sverige klarades ekonomiskt med mycket spar-
samt leverne, olika mindre stipendier och kanske frimst stéd frin
forildrarna i Korea.

126



SOU 2003:112 Det hir borde alla fa préva!

Under folkhogskoletiden vande sig Karam att arbeta 1 grupp. En
annan viktig sak hon fick trina pd folkhégskolan var att formulera
sin tankar pd svenska. Lirarna var vildigt uppmuntrande och hade
mycket tips om hur man kan tinka i Sverige. Hon fick lira sig att
skaffa fram ett underlag f6r en uppgift sjilv och det har Karam haft
stor nytta av nir hon kom till universitetet i Sverige. Studierna pd
folkhogskolan bidrog dirfér till flera av de kunskaper som hjilpte
Karam att éverbrygga troskeln till det svenska universitetsvisendet.

Karam ligger ocksi till som en avslutning att hon troligen haft
tur i det att hon hamnade pd en bra folkhdgskola. Hennes period
dir blev vildigt positiv och har inspirerat henne att fortsitta. Flera
av hennes medstudenter frin Korea, som &kte till andra folkhog-
skolor, har inte haft fullt s3 positiva upplevelser och 1 vissa fall 3kt
hem 1 fortid.

Kommentar

Karams berittelse har en unik utgingspunkt i studiens samman-
hang. Hon viljer frivilligt folkhégskola som entré till ett frimman-
de land. P4 detta sitt kommer hon in i en situation som ir bade
frimmande och liknande hennes bakgrund. I hemlandet Korea styrs
individen mycket av gruppen och kollektivet utom i studiesamman-
hang dir det handlar om individprestationer. Att anlinda till
Sverige och borja pd folkhégskola innebir troligen en betydligt mer
kollektiv situation jimfért med att till exempel pdbérja kommunala
vuxenstudier. Inte desto mindre var den forsta perioden en kultur-
chock pd minga plan och Karam hade det jobbigt. Detta ir troligen
den viktigaste forutsittningen till att betydelsen ir s3 pass positiv.
Nir Karam vinjer sig och lir kiinna det nya landet ir det genom
folkhégskolan. P4 folkhégskolan befrimjas individen i gruppen pd
ett sitt som Karam i borjan var ovan vid. Hon berittar om minga
starka hindelser varav den kanske starkaste ir att hon bérjar tycka
om sig sjilv. Hennes egna férklaringar handlar om kontextskillnad-
en och det lingsamma tempot. Kontextskillnaden handlar troligen
framférallt om byte av socialt nitverk. Den sjilvbild som Karam
bar och anvinde i Korea férlorade sina nédvindiga existensvillkor
nir hon kom till Sverige. P4 folkhégskolan méste en ny sjilvbild
som svarar mot de nya villkoren skapas. Folkhégskolan gav vildigt
mycket tid till att reflektera 6ver sig sjilv. Ndgra andra funderingar
omkring det dr att det dr svirt att tolka och forstd detta dd det kan
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finnas olika kulturella och osynliga faktorer med i bilden. Ett
forslag kan vara att hon pa folkhégskolan bérjar finnas till som den
individ hon s3 linge sékt och kint behov av (normerna i Korea
passade inte henne). Kanske ir det folkhégskolans omskrivna for-
méga att piverka en deltagares sjilvf6rtroende som ligger bakom
hennes kommentar. Kanske dr det Karams sitt att visa att hon har
forstdtt hur man skall tycka och beritta om folkhogskolan nir
nigon frigar.

Intrigen i Karams berittelse ir en ambivalens &ver handlings-
inriktning mellan frimlingskap, behov av att vara delaktig respekt-
ive att klara sig sjilv. Spinningen ligger i att hon & ena sidan visar
upp en beslutsamhet foér att befria sig sjilv frin gemenskapens
diktatur genom att forverkliga individuella planer och 4 andra sidan
kinner hon sig utanfér gemenskapen.

Det verkar rimligt att anta att Karam konstruerar folkhégskole-
studierna som en period av semester och umginge med minniskor.
Med utgingspunkt i hennes erfarenheter av vad studier pd gymnasie-
nivd innebir och det syfte som Karam hade med resan till Sverige s3
forefaller det rimligt att hon upplever studieperioden si. En intress-
ant friga vore forstds om hon minns ndgot av sina inhimtade
kunskaper pd folkhégskolan nu. Det visar sig att hon gér det.
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6 Vad betyder folkhogskolestudier?

Syftet med den hir studien ir att férsoka ge en bild av vad folk-
hégskolestudier innebir for deltagare retrospektivt. T féregiende
kapitel tog vi del av hur fére detta deltagarna berittar om sina liv
och studier pd folkhégskola. Féljande analys syftar till att f6rdjupa
bilden av vad studier pd folkhégskola innebir fér dem genom att
lyfta ut den delen ur deras berittelser. I féregdende biografiska
analys fann vi att samtliga deltagare har relativt liknande och pos-
itiva erfarenheter av sina studier. P4 sd sitt kan de antas utgora en
viktig del av reproduktionen av diskursen om folkhégskola. Inte
minst blir detta tydligt i intervjuerna nir flera av dem berittar om
skillnaden mellan komvux och folkhégskola. Identifieringen av de
monster som redovisas hir gor jag gentemot att de dr gemensamma
for intervjupersonernas berittelser och fér att de i mitt tolknings-
arbete visat sig sirskilja frin min férforstielse av annan typ av
utbildning. Berittelsernas karaktiristiska om att studera pi folk-
hégskola kan stillas upp 1 f6ljande punkter. Punkterna inbegriper i
viss man varandra.

lokalisationen — den inhignade upplevelsen,
den lingsamma studietakten,

bemdotandet frin lirargruppen,

glidjen 1 att odla ett intresse pd heltid,

det intensiva umginget med andra,

det dr inte komvux.

6.1 Lokalisationen — den "”inhdgnade” upplevelsen

Med ordet inhignad i rubriken menar jag naturligtvis inte inhignad
av taggtrdd eller staket i fysisk mening. Men metaforen har sin
poiang om man tinker pd den livssituation 1 vilken flera av intervju-
personerna levt under studierna. Med metaforen avses att studie-
miljon, den sociala situationen och i viss mening det fysiska rum-
met idr avgrinsad frin det flera av intervjupersonerna kallar *verklig-
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heten”. Avgrinsning avser allts8 bdde tankens och kroppens
avgrinsning frdn ett mer normalt vardagsliv som de upplevt tidigare
och senare. Detta biddar foér vad flera beskriver som starka och
intensiva erfarenheter av socialt umginge. For de flesta har det varit
mycket sociala aktiviteter tillsammans med och vid sidan om studier-
na. Avgrinsningen 1 rummet medger troligen den undervisnings-
takt och form som valts.

Baserat pd flera deltagares berittelser forefaller det som om
avgrinsningen syftar till att markera att de kommit till en annor-
lunda plats dir prestationsingest och jikt frin tidigare studier
limnas utanfér. Det berittas om lingsamt studietempo och man
har tid att prata igenom allt méjligt. Det talas ocksd om ett enormt
stdd. Nistan alla deltagare har upplevt att lirarna hade bdde tid och
lust att ge just dem det stéd de behévde. Kamraterna bidrar ocksd
till stédet men inte till vem som helst. Det handlar om att finna sin
nirmaste grupp 1 termer av identifikation och ambitionsnivd och
sedan upplevs stodet som bra.

Bildningsideologi i tryckkokare

Upplevelsen av den inhignade situationen ger troligen en stark
mojlighet att bérja identifiera sig med de normer som giller. Det
ocksd ndgra exempel pd att deltagare kint en viss mittnad 6ver de
skolideologiska normerna. Det tolkar jag som att de utsatts for
normer som de fitt ta till sig vid entrén till kurs och skola. Detta ir
emellertid ett otydligt och subtilt omride men som det kan vara
virt att spekulera nigot om. Min hypotetiska utgingspunkt bygger
pa resonemanget nirmast ovan dir den avgrinsade miljén kan ha en
avgdrande pdverkan pd det studieklimat som deltagarna berittar
om. For flera handlar det om en stark och omvilvande upplevelse
som kan antas komma av kombinationen av avgrinsad milj6 (avgrins-
ning frn tidigare vardag) och de sociala spelregler som finns inom
miljén. Ar det rimligt att anta att det finns en uppsittning spel-
regler som alla fir ta del av? Ja, de flesta berittar om liknande
erfarenheter med mindre variationer f6r kurs, skola och boende.
Det forefaller alltsi som det finns en slags 6verenskommelse om
att nir man ir pd folkhdgskola s& agerar man s3 hir. Det ror sig inte
om ett strikt regelverk utan en uppsittning limpliga sitt att tycka
och tinka, troligen reproducerad genom den informella éverfor-
ingen av kunskaper mellan kursgrupper, arskurser och lirare. Det
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behover inte vara formellt presenterade och underbyggda regler
eftersom de flesta med automatik kan antas friga efter vilka tanke-
och handlingsregler som giller nir de trider in i en ny milj6. Anna
berittade att ett tredje ir blev f6r mycket f6r hennes identitet. Det
som hade varit uppbyggligt tidigare blev en belastning under det
tredje dret. Frin Emelie fick vi veta att hennes andra utbildning var
mer eller mindre befriad frin ”magin”. Hon berittade att hon inte
kinde behov av delta i alla aktiviteter runt omkring som de nya
eleverna verkade behéva gora. Emelie pendlade till skolan och blev
aldrig del av internatginget.

En intressant not om Emelie dr att hon som externatare under
den andra utbildningen inte kinde sig utanfér. Hon visste redan
vad de holl pd med. Det verkar som det for de nya ingdr en maxim-
ering av aktiviteter och sysselsittning som inte specifikt har med
studier att gora. Den processen genererar eller reproducerar ett
”rosa skimmer” och engagerar de flesta. Ar det vad Anna och Emelie
har tréttnat pd? De erfarna dras inte med i karusellen. Men mirk
vil, de dngrar inte pd ndgot sitt sin tidigare upplevelse. Vad kan det
vara for krafter som driver p& och drar med sig s& minga?

En idé kan vara att en vardaglig och rutinbaserad verklighet
ersitts med kollektivt erfarande och nyhetsfléde. I den nya miljon
och i det nya umginget tilldelas de nya identiteter. Om vi spinner
vidare utifrin Anna och Emelies berittelser kan vi se det som att
den identitet de trider in i folkhdgskolan med hamnar under ett
starkt kollektivt tryck och behéver pd flera sitt omférhandlas for
att fungera och passa in i den nya livssituationen. Som motbild kan
vi siga att om trycket blir f6r stort kan man alltid vilja att dra sig
undan. Det ir troligen rimligt men det dr dir behovet att delta 1 allt
nytt, gemensamt och roligt kommer in i bilden. I situationen ir det
mer virt att uppleva och omférhandla jimfoért med att dra sig undan
och konservera. Ett skil till att det finns ett mervirde kanske kan
antas bero pd att den som ir ny vill férsikra sig om att vara med i
det som hinder {6r att undvika risken att bli utanfor.

Om detta stimmer borde vi rimligtvis hitta minst tvd grupper i
materialet dir de som inte {61l in utgér en mindre men tydlig grupp
och de som féljde med i aktiviteterna utgdr en storre grupp. Med
tanke pd att studien ir retrospektiv kan det emellertid vara svirt att
identifiera markérer f6r den avstindstagande grupperingen. Martin
kan ses som en informant som mojligen beskriver nigot sidant.
Han berittade om att han efter ett tid métte nigra som han
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umgicks med. Hans beskrivning kan tolkas som en subgrupp som
kor sitt eget spar.

En liten sammanstillning éver de mekanismer deltagarna beritt-
ar om och som kan antas vara del 1 kursernas och undervisningens
planerade uppligg ser ut som féljer.

For det forsta berittar flera om principen att ”lika barn leka
bist”. Flera kurser ir speciella pd s sitt att de vinder sig till en viss
grupp minniskor. Musikutbildningen ir ett exempel. Minst en av
dem har upplevt nivanpassning inom kurser. De som kommer
samman 1 kurser har frdn bérjan en del eller mycket gemensamma
intressen. For det andra finns fadderverksamhet som ir till for att
overbrygga eventuella svirigheter “att komma in 1 den ritta andan”.
For det tredje hamnar deltagarna direkt i1 grupper i undervisningen.
Den starkaste mekanismen deltagarna berittar om ir dock métet
med andra minniskor pd individniva. De triffar mdnga olika minni-
skor 1 en avgrinsad miljé dir var och en pdverkar och pdverkas pd
sitt sitt.

Om man jimfér deltagarnas studier pd folkhogskola med till
exempel en verksamhet i studiecirkel s& kan man tala om en kom-
pakt kollektiv formningskraft inom folkhégskolan. Den avgrinsade
miljén ger méjlighet att bygga upp en stark pdverkanskraft i det att
ménga stannar kvar i internatboende. Det finns dirfér en del som
talar f6r relevansen med tryckkokarmetaforen. En kritisk reflektion
kan ta utgdngspunkt i det Martin uttryckte; man behéver aldrig
vara ensam” med ett litet tilligg genom en friga: gir det att studera
pa folkhogskola om man vill géra sin grej alldeles sjilv. Eller passar
man inte in d&?

6.2 Bemétande fran larargruppen

Ett antal berittelser om studierna pd folkhégskola handlar om
engagerade lirare. Carina forklarar deras engagemang med att lirar-
gruppen troligen ir minniskor som hittat ett forum for att odla
sina egna intressen och samtidigt forsérja sig. Flera av deltagarna
ger ocksd personliga exempel pd hur lirarna engagerat sig f6r dem
nir deras virld av olika skil rasat samman. Det skulle kunna for-
klara den entusiasm som manga tillskriver lirarna.

Jag vet, jag har flera vinner till mig som ocksd har, som har gitt ett ir
pa folkhogskola, och berittat om ett otroligt starkt stdd, ungefiar som
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en storfamilj pd nit sitt, som det blir tillsammans med nigon lirare
och andra elever (s. 5).

Som vi ser 1 citatet ovan tillskrivs lirarrollen en stor vikt i friga
om helhetsupplevelsen av studier pd folkhogskola. I deltagarnas
berittelser tillskrivs lirarna ocksd mycket positiva egenskaper och
inte speciellt mycket handlar om utbildningsuppligg. Jag tar upp
utbildningsuppligg hir for att alla deltagarna kinner till att det
skall vara lite speciella arbetsformer i en kurs pd folkhdgskola samt
for att de uttryck om uppligg som férekommer goér sd tillsamman
med lirare. Skillnaden kan vara intressant utifrin studiens syfte och
uppligg.

Kan det vara s3 att for deltagarna ir lirarna, dvs. i form av ett
mote med en annan minniska, en prioriterad erfarenhet i retro-
spektiva sammanhang? Ar det den annorlunda lirarrollen (auktor-
iteten) som gor dem speciellt minnesvirda? Eller de kanske aldrig
brydde sig om uppligget pd studierna? Innehillet och de sociala
relationerna var i fokus. Fér resultaten om vad deltagarna tycker att
deras studier betytt f6r dem ir lirarnas engagemang viktigt. Fram-
forallt de deltagare som hade behov av extra stéd frin lirare fick
ocksd det tillfredsstillt. Vi kan naturligtvis ocksd friga hur viktiga
lirarna dr f6r helhetsupplevelsen pd nigon form av generell niva?

Med hjilp av ett litet tankeexperiment kan vi & ena sidan prova
ett pastiende som att —"Det ir roligt och lirorikt pd folkhsgskola
dirfor att lirargruppen entusiasmerar och engagerar oss”. Pisti-
endet verkar inte vara rimligt eftersom deltagarna ocksd betonar
kamrater, dmnen, intressen och samkvim. Ett motsatt pdstiende
skulle d3 innebira att lirarnas engagemang ir ett rimligt stéd som
man kan férvinta sig, inget speciellt. Detta pastiende ir ocksd orim-
ligt 1 det att skillnaden mellan tidigare erfarenheter av lirare och de
som de métt i kurs pd folkhégskola ir stor och viktig nog for att
pipekas. Dessa pdstdenden utgdr nu ramar foér en tolkning av hur
viktiga lirarna var f6r dem. Det speciella draget som bér lyftas fram
under denna punkt ir att s3 minga av deltagarna har en kinsla av
att de som individ fick det st6d och den tid de behévde med
lirarna. En intressant friga som inte kan besvaras inom materialet
men som ir vird att begrunda ir forstds hur lirarna klarar av det?
Utan att ta ljuset frin lirarnas individuella engagemang si kanske
man kan anta att uppligget ir nog s3 viktigt.
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6.3 Det langsamma studietempot

Ett f6r mig forvinande resultat var att det fanns en sidan sam-
stimmighet omkring upplevelsen av lingsamt studietempo. I stort
samtliga deltagare berittar om ett lingsamt studietempo. Vissa
tycker att det ir riktigt skont, semesterlikt och inte minst néd-
viandigt. Andra tycker att det dr olidligt lingsamt och yttermera
andra tycker att det ir en pedagogisk poing. Flera har erfarenhet av
komvux och berittar om att de tycker det var ldngsamt pd folk-
hégskolan dirfoér att de jimfér. Det lingsamma tempot forefaller
dirfor utgora ett karaktirsdrag for studier pa folkhégskola.

Vid nirmare granskning férefaller det som de flesta inte har
reflekterat speciellt mycket 6ver tempot men det dr uppenbart att
de har anammat tempot som en del av deras studieverklighet. Detta
blir mycket tydligt nir de blir storda av en lirare eller kurs som vill
héja tempot eller stilla hogre krav pd dem. Erik tyckte allra simst
om den lirare och den kurs som byggde p universitetstempo. Karam
ger en mélande berittelse om vilken betydelse tempot kan ha. I
hennes fall ir det rimligt att tolka det som en avgérande funktion
for hennes utveckling. Hon berittar om mojligheten att varva ner
och bérja reflektera 6ver sig sjilv, sin bakgrund och sin inriktning
for framtiden. I hennes fall blir det tydligt eftersom hon 1 beritt-
elsen kommer frin en annan verklighet dir hon férvintats utfora
snarare in tinka igenom. Konsekvensen av tempot blir att hon
“uppstdr” som en person hon kan tycka om och férhilla sig till.

Det lingsamma tempot verkar ocksd underbygga de demokrat-
iska mal som verkar ingd pd vissa skolor. Tid f6r samtal, diskussioner
och umginge leder till lingsamt studietempo men ocksd en mojlig-
het f6r alla att £8 gora sin rést hord. Anki berittade att det kunde ta
ett par dagar att komma fram till gemensamma beslut. Hir ingdr
ocksd att flera tycker att det ir ganska anstringande med de l3ng-
sammaste kurskamraterna. Tempot forefaller ocksd underbygga alla
mojliga sociala aktiviteter och odlingen av deras speciella intressen.
Det forefaller rimligt att det lingsamma studietempot ir en viktig
del i den betydelse som deltagarna tillskriver sin studieperiod.
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6.4 Det intensiva umganget

Samtliga deltagare berittar om minga méten med mdinga olika
minniskor under deras studier. Det handlar om méten med minni-
skor som de kan identifiera sig med och méten med minniskor
som ir mycket olika dem. Det intensiva umginget under en period
i deras liv upplevs av flera som évervildigande. Det finns en skill-
nad mellan internatboende och externatelever samt mellan special-
kurser och allminna kurser. Det intensiva umginget ir accentuerat
hos internatboende och specialkurser.

Ja, det dr vil just det dir att man liser tillsammans att man bor till-
sammans och att man blir som en liten familj (skrattar) pd nit sitt
allihopa man det ir klart det 4r svirt men alla liksom ingen blir utanfér
om man inte vill bli det (Martin; s. 12-13).

Den hir familjekinslan ir intressant pd flera sitt. Den férsta punkt-
en som kan diskuteras dr de som sokt sig dit. Utifrin resultaten kan
vi gora en uppdelning till dem som skt for att férkovra sig av eget
intresse och de som blivit rekommenderade att bittra pa sin utbild-
ning. I den senare gruppen finns de som benimns de svaga. Ord
som ”skora” eller brickliga” minniskor anvinds av flera. Nir det
giller deltagarna ir det inte helt realistiskt att forvinta sig att
minniskor skulle beskriva sig sjilva som svaga och brickliga i
intervjusituationen. De som kommer nirmast den klassificeringen
ir kanske Carina och Marina.

Man kan f3 ett stdd att man nirmar sig social fostran, man lir sig att
samarbeta, det finns andra minniskor och diskutera med och det finns
minniskor dirutanfér som ir trygga och kunniga och som kan vara
lirare pd, till viss del lite forildrar, fostrande sd, och hjilpa dig och
stodja dig och sd. Jag tycker, jag ir vildigt, jag skall 6ppenhjirtligt siga
till mina barn att jag tycker dom skall borja pd folkhdgskola (Carina;
s.5).

Carinas berittelse om varfér hon sokte till folkhdgskola anger att
hon enligt egen definition tillhérde den brickliga gruppen. Carina
upplevde ett enormt stéd pd grund av att det kom frin flera hill
samtidigt. Lirarna gav det viktigast stodet titt {6ljt av grupprocess-
en och dess medlemmar. Marinas berittelse visar upp en sjilvbild
som 1 stort dr utan kontroll pd vig genom livet. Av Marina fick vi
lira oss att 1 grundskolan hade hon nedvirderats till en ligre posi-
tion pd grund av olika attribut. Hon blev avskrickt frin studier. I
folkhégskolan fick hon emellertid méta minniskor med liknande
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erfarenheter och hon kinde sig trygg 1 vad hon tidigare betraktat
som en fientlig miljo. Umginget och stédet hon fick av dem,
stirkte henne mycket. Marina berittar om en ldng process som
inbegriper flera projekt innan hon hade fitt sitt sjilvidrtroende.
Utifrdn Marinas berittelse och indirekt genom andra deltagare far
vi veta att den skora och brickliga gruppen stirks 1 folkhdgskola.
En intressant friga dr vad det ir som fungerar terapeutiskt i
sammanhanget? Det férefaller som om det intensiva umginget med
andra minniskor som de kan identifiera sig med ir viktigt. Upp-
ligget forefaller ocksd spela in.

Jo, men det ir en helt annan gemenskap och jag tror si hiir att man, det
ir upp till dig sjilv, det dr ingen som stiller nigra, det stills aldrig for
hoga krav, du kommer aldrig i det liget nir du kidnner att han fixar inte
det hir, du blir aldrig stilld 1 den situationen, ir det ninstans du tycker
det dr besvirligt s3 finns det alltid ndn som kan hjilpa dig och det ir
ingen som kriver mer in vad du klarar av (mhm) och det tror jag att
det ir sjilva regeln, man behover aldrig ha ont i magen f6r ninting for
att du inte fixar det (Bettan; s. 6).

En stor del av det terapeutiska i sammanhanget ir troligen trygg-
heten 1 det intensiva umginget. Hela kursen och skolformen fére-
faller bygga pd gruppen eller kollektivet. Den som behéver hjilp ir
hela tiden 1 umginge med andra och kan friga. Delaktigheten ir
mycket omfattande.

Den andra gruppen ir de som pd eget intresse sokt dit for att
komplettera sitt gymnasiebetyg eller f6r att férkovra sina intressen.
Carina ger oss en inblick i det minskliga rollspelet 1 en kurs. Om
en ndgot starkare person hamnar i en grupp med mindre starka s3
forefaller det som en potential f6r att en predisponerad rollférdel-
ning aktiveras. Den starkare forvintas ta ledningen och stétta och
driva. Detta kan upplevas anstringande men kan sigas ingd 1 kurs-
planens tvdng, till exempel grupparbete som arbetsform. Om den
starkare inte ser den minskliga vinsten 1 rollen s3 kan man ind3
acceptera anstringningen eftersom det ligger i ens intresse att bli
klar med studierna.

Konsekvensen av detta ir att den starke miste omtolka sin egen
roll till ndgon som vet mer och befinner sig lite hégre upp in den
andre. I Carinas fall gav det en vilbehévlig injektion fér sjilv-
kinslan. Sjilvkinslan steg troligen som en konsekvens av att hon
fick ta ansvar for andra. En tredje aspekt ir att lirarna tydligt
signalerar virdet i den stéttande rollen. Lirarnas auktoritet paverkar

136



SOU 2003:112 Det hir borde alla fa préva!

rimligtvis 1 viss mén pd si sitt att de férmedlar “sittet vi agerar pd
hir”. Det sitter troligen agendan f6r de flesta studenter.

En annan sida av det intensiva umginget under studieperioden ir
att avskedet kan bli anstringande. Flera berittar om s& starka
kinslor s& det kanske bér klassificeras som separationsingest.

Ja, alltsd det var himla jobbigt att komma hem igen och dessutom inte
veta vad jag skulle gora hirnist, igen. Och sen var det j ju s3 intensivt .
och det var det hir vi prata om ocksg att det vicker s& himla mycket
kinslomissigt ocks8, och si plotsligt sd var det slut .. s3 jag tyckte det
var jittejobbigt efterdt och alla jag pratade med frin min klass och s3
hade haft samma kris efterit, i och med att vi slutade (Rebecka s. 11).

Det intensiva umginget ger en form av kollektivitet dir eleverna pd
ett kinslomissigt plan ir sammanvivda med varandra. Den hir
kinslan har frimst upplevts av de som gitt specialkurser. Vad vi ser
ir alltsd ett nit av dmsesidiga emotionella relationer som bygger pd
det intensiva umginget 1 den sociala studiemiljon. For att tydlig-
gora det hela kan vi fundera pa en alternativ arbetsform. Var och en
sitter for sig sjilv och arbetar med sina uppgifter. Vilken studie-
milj6 skulle det leda till? Skulle deltagare i en sddan kurs uppleva en
liknande potentiell separationsdngest som deltagarna i specialkurs
pa folkhogskola?

6.5 Gladjen i att fordjupa ett intresse

Berittelserna om glidjen och mdjligheten i att férdjupa sig 1 ett
intresseomrdde kommer huvudsakligen frin deltagare specialkurs-
erna. Det finns en otalig mingd berittelsespdr som handlar om att
de “himningslést” far dgna sig at sitt intresse. Om vi borjar med
Erik s& kunde han skaffa sig sin yrkesutbildning, men det avgjort
mest positiva fér honom var att han kunde igna sig 4t innebandy
nir som helst och nistan hur mycket som helst. Kalle och Emelie
berittar om ndgot liknande men f6r dem handlar det om musik och
allt som hoér musiken till. Fér Anki, Carina och Rebecka handlar
det 1 stort om form och teater. Fér Lena och Olle handlar det om
att triffa minniskor och diskutera intressanta politiska eller religidsa
frigor. Deltagarnas berittelser bygger pd att de har ett intresse och
ett behov ute 1 den vardagliga verkligheten och att folkhégskolans
kurser kan tillgodose detta behov. Kirnpunkten {6r den hir poing-
en i deras berittelser ir skillnaden mellan behovet och viljan att f3
odla sina intressen och den kompetens de redan har, jimfért med
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ett forestillt realistiskt perspektiv dir deras intressen ses som
sekundira, som fritid. De representerar bdda synsitten i sig sjilva
och dirmed en potentiell konflikt. De ir medvetna om att de borde
satsa pd “en riktig utbildning” och “ett riktigt jobb” istillet. Nir de
tar chansen och soker studier pd folkhdgskola foljer de sina intressen
och férsitter sig i en situation dir de fir syssla med sina intressen
pd daglig bas. Mgjligheten att {3 6va inom sitt intresse leder ocksd
till férindringar hos personen, enligt Rebecka.

Jaa, kanske {6r att jag kint tillrickligt mycket att jag dr bra under &ret
pd folkhégskolan ... och plus det att jag kint, alltsd jag har kint hur,
hur jag faktiskt blivit bittre av att inte vara s osiker .. att jag tycker
att jag faktiskt kan mita att det l3ter lite bittre nu .. ja jag vet inte,
tryggare i situationen. Glidjen 1 att sjunga tog mer plats in oron for att
nigot skulle hinda (Rebecka s. 18).

Nir de limnar folkhégskolan har de odlat sina intressen och fatt
perspektiv pa den talangen och verksamheten. Endast Rebecka och
Carina fortsitter driva sitt intresse med mélsittning att kunna for-
sorja sig efter folkhdgskolan. Rebecka forsoker sig pd teateryrket
men gir sedan &ver till en yrkesutbildning pd universitet. Carina
hittar en universitetsutbildning som hon tycker &verensstimmer
relativt vil med hennes intressen.

Poingen med detta avsnitt dr att den betydelse de tillskriver
folkhdgskola troligen kan ses i ljuset av att skolan f6r dem var en
mojlighet att ta chansen och odla sina intressen for att se vartdt det
leder. Jag tolkar det som att det ocksd finns en slags spinning
omkring att de tagit chansen att satsa for att kanske bli nigot stort,
en berémdhet. P& det sittet blev studierna pd folkhogskola en
kontrast till den vardagliga verkligheten och en unik intressedriven
erfarenhet. Ett potentiellt utfall, dvs. inte speciellt tydligt, ir att nir
de tagit chansen att f6lja sin drém s3 slipper de i alla fall den gnag-
ande friga om vad som skulle ha hint om det hade satsat pd den
vigen. Ur den synvinkeln ir studierna troligen mycket betydelse-

fulla.

6.6 Det ar inte komvux

Ett viktigt tema som indirekt siger ndgot om upplevelsen av studier
pa folkhogskola ir att det avviker frin ndgot annat, nimligen kom-
vux. Flera av deltagarna berittar om folkhdgskolan pi ett sitt som
innebir att de jimféra mot komvux. Folkhégskolan far helt enkelt
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en viss betydelse dirfor att dess begreppsomfing inbegriper en
antitetisk definition gentemot kommunal vuxenutbildning.

Min tolkning till varfér de konstruerar betydelsen s8 ir f6ljande.
Betydelsen konstitueras av rambegreppet vuxenutbildning och inom
den ramen har vi tvd konkurrerande former. Utifrin storlek och
samhillsstdd dr det rimligt att ange komvux som den som gor
ansprik pd vuxenutbildningens normalitet. Det innebir att folkhog-
skolan fir gora ansprik pd att vara speciell. Om s8 ir forefaller det
rimligt att deltagarnas berittelser orienteras av en repertoar dir
folkhogskolan bér och behdver beskrivas som speciell (sirart).
Alternativt kan de beskriva den som att det var vil inget speciellt.
Det far naturligtvis konsekvenser fér det de sjilva vill lyfta fram. I
foljande avsnitt skall jag visa ndgra skil till varfor detta fenomen
kan antas foreligga.

Gemenskap och ensamhet

Deltagarna berittar om ménga olika distinktioner mellan folk-
hégskola och komvux med syftet att framhiva folkhégskolan. En
viktig skillnad finns mellan folkhdgskolans gemenskap och komvux
ensamhet.

Unm, jag tror det att nir man liser pd komvux s3 dr det en helt annan sak,
dir lir man inte kinna minniskor alls det var ju bara att man prata med
varann di och sen gick man hem till sitt liksom (um) d4 nir man gick pd
folkhogskola, dven det dret jag pendlade, si fick man kontakt med
minniskor (um) pd ett helt annat sitt dn det dr det liksom ir en liten
egen virld pa ndt sitt (Martin; s. 12-13).

Martin lyfter upp skillnaden mellan att lisa pi komvux och att bara
bescka skolan for lektionstid i jimférelse med folkhégskolan dir
de minga vistas hela dygnet. Skillnaden mellan komvux anonymitet
och folkhégskolans sociala intimitet fir stora dterverkningar fér
eleverna. Enligt Martin blir dven den som inte idr speciellt social
alltid indragen och tilltalad av minniskor pd folkhégskola. Det gir
knappt att vara ensam och utanfér. Skillnaden ir mycket intressant
ocksd pd det sittet att komvux blir en anonym utbildningsinstitu-
tion dir en minniska kan vara och férbli ensam. En distinktion 1
socialt virde skapas hir. Genom gemenskap anknyts virde s& att vi
kan skilja pd gott och ont. En annan av intervjupersonerna berittar
ocksd om detta.
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Ja, men det blir mer gemenskap nir man sitter dir inne och iter och
man sitter och pratar och s8 ir det fika p3 eftermiddagarna och det blir,
den tiden jag gick pi komvux, det blev aldrig ndgon, gemenskapen blev
en helt annan och sen att det ir ett sint litet omrdde som en folk-
hogskola, det som ligger pa landet, du 4r hinvisad till dom som ir dir
hela tiden, och om man gir i skolan inne i stan ir det litt att man
fladdrar ivig pa annat (Bettan; s. 9).

Det ir intressant att vi hos Bettan fir ta del av en liknande konstruk-
tion som Martins fast de inte list pd samma skola. Utan att gora
nigot av det skall jag bara notera att skillnaden ger intryck av att
vara konstant &ver skolor och individer. Mer intressant dr det att
Bettan ocksd ligger till en forklarande aspekt i form av lokalisation.
Just detta ir nigot som gir igen hos manga. En grund for att skapa
denna gemenskap ir uppenbarligen att de befinner sig ute 1 skogen.
Deltagarna blir di hinvisade till varandra och maiste slippa den
direkta kontakten med hem och bekanta. Fér Bettan betyder det
att hon kan fokusera bittre jimfért med om hon liste pd komvux
mitt 1 stan. Den avgrinsade och inte sillan naturskéna studiemiljén
blir ett virde nir det stills 1 relation till komvux centrala, stojiga
och stressiga studiemiljo.

De folkhogskolemissiga och dom andra

I f6ljande citat berittar en deltagare om en av de folkhégskolor hon
studerat pi. Hon gor en skillnad mellan allmin kurs och special-
kurserna. Allmin kurs och dess deltagare pdminner tydligen om
komvux.

Hela den skolan var lite annorlunda fér det var allminningarna som
gick dir, det var mer likt komvux dir tyckte jag, jag fick mera en sin
komvuxkinsla dn folkhogskolekinsla av sjilva deras studier (Anki;
s. 12).

Det som gor det speciellt dr att hon dirigenom kan sirskilja folk-
hogskolekinslan. Det vi behéver {3 grepp om hir dr hur hon gor
kopplingen mellan specialkurs, som hon sjilv liser pd, och hela
folkhogskolan férmedlad som en speciell kinsla. Det speciella ir
tydligen mer folkhdgskolemissigt dn allminna kurser. Beror det pd
att allminna kurser syftar till gymnasiebetyg medan de speciella
kurserna syftar till bildning eller yrke? Vid en nirmare analys visar
det sig att 1 den skola dir hon studerat finns en distinkt uppdelning
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mellan de som liser pd teaterlinje och de som gir allmin kurs. Den
utbildningen stdr i relation till den tidigare utbildningen p4 en annan
folkhdgskola som var mycket annorlunda, framférallt nir det gillde
delaktighet och demokrati.

... som jag tycker liksom ir folkhdgskolans sjil liksom allt det dir som
ir bra (um), jag var med nir jag gick natur, d3 var jag med i kursridet,
di fick man ju va med och bestimma om vilka slags forelisare som
skulle komma och man fick ju ge forslag och di skulle jag ge mig ut 1
klassrummena, fast det tog ganska lng tid innan man kom till nit
beslut (Anki; s. 12).

Ovan ser vi hur Anki resonerar omkring detta. I den f6rra folkhdg-
skolan, d& hon liste en allmin kurs och en specialkurs, fick hon
smak fér den demokratiska processen. Férutom att maktkinslan
var betydelsefull medférde engagemanget 1 kursrddet att hon triff-
ade minga elever frdn andra kurser. Om vi antar att hon pd denna
skola bildat en uppfattning om vad en riktig folkhdgskola innebir
och sen flyttar till en skola dir demokrati inte dr speciellt viktigt
och dir umginge 6ver kursgrinserna inte uppmuntras forefaller det
rimligt att hon fir en kinsla av felaktighet. Vad idr det som ir fel?
Kanske ir det dom dir (allminningarna) som ir alltfér ménga pd
skolan. Deras antal gor att skolan blir alltfér lik ett komvux. En
annan mojlighet dr att Anki nu tillhér en liten skara som umgas
vildigt intimt och som delar varandras intresse. Det ir kanske inte
omdijligt att den gruppen utvecklar en form av férestillningar dir
de representerar det folkhogskolemissiga och de &6vriga utgor
rekvisita.

Medminsklighet och virme

Ytterligare en aspekt om relationen mellan komvux och folkhég-
skola dr delaktighet och medkinsla. Deltagarnas berittelser visar att
konkurrensen och kylan inom komvux anvinds som kontrast till
folkhégskolan. Aram berittar om medmansklighet.

... det glommer jag inte heller dom hir ren .. dom var jimt hos oss
bara f6r att finnas och det var en form av stdd ... jag hade en jittehirlig
kvinna, ildre kvinna, som jobbade dir p4 kansliet, som tog alla irenden
som vi hade med myndigheterna och hjilpte till ... jag menar att det
kan ... som komvux och siga att kan du ringa den hir psykologen, jag
kan inte prata riktigt, jag vet inte hur det funkade ... men inte deras
verksamhet (Aram; s. 11).
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Arams poing i citatet dr att mdla upp en skillnad mellan folkhog-
skola och komvux. Skillnaden underbyggs av den nirhet och virme
som Aram kinde nir personalen hjilpte till och stottade bdde psyk-
ologiskt och praktiskt under en svir period fér honom och hans
familj. Han tror inte att det skulle kunna hinda pi komvux. Enligt
Aram har man en mer formell organisation pd komvux. De som
arbetar dir ir specialiserade pd sina uppgifter och vill géra sina
saker. Det ritta sittet pd komvux blir dirfoér att skicka vidare till
den ritta personen. Det kanske skall liggas till att Aram inte har
list pd komvux.

Det verkar som en hel del av det som blir folkhégskola 1 del-
tagarnas berittelse skapas 1 skillnaden mot komvux. Med hjilp av
skillnaden mellan dessa s framstdr folkhégskolan som speciell.

Det finns ocks? ett spar i berittelserna som siger att flera ir vil
medvetna om att folkhégskola har en lite ligre status i ndgon form
av samhillsperspektiv. En ”underdog”. Det ir framforallt ett spdr
med hinvisning till att nyttoideal rdder i komvux och flum giller
for folkhogskola. Det finns ocksd en anknytning till att det ir de
som dr diliga studenter som gir pi folkhdgskola. De som inte
klarar av vanliga studier fir gd pd folkhogskola.

Kommentar

Folkhégskolan innebir en speciell berittelseresurs mitt 1 livet fér
de flesta deltagare. Uttryckt pd ett annat sitt skulle det bli diskurs-
en om studier pd folkhdgskola. Det finns en dubbel betydelse i
diskurs i detta sammanhang. For det forsta sd kan vi konstatera att
delar av intervjusamtalet kan inramas som en diskurs om studier pd
folkhogskola. Ur de berittelser som utvanns frin diskursen om
studier pd folkhdgskola kan vi ocksd notera att det férefaller finnas
en deltagarorienterad diskurs om studier pa folkhégskola. Likheten
mellan de resurser som anvinds i berittelserna och diskurs ligger 1
det att det ir nigot som fir berittelserna att likna varandra, en
form av 6verensstimmelse. Diskursens markérer dr de som noterats
ovan.

Talet och berittandet om folkhégskolan inbegriper inte sillan en
jimforelse mot kommunal vuxenutbildning. Syftet med den jim-
forelsen kan vara tvdfaldig. Dels dr det rimligt att se det som ett
sitt att understryka det de vill f6rmedla om sina egna studier pd
folkhogskola. Dels kan de vilja fora fram det som ett retoriskt
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element, ont/gott, f6r att dramatisera berittelsen. Dels handlar det
om att markera grinslinjen mellan vad som kan vara argument for
deras val och det som de tror att andra kanske skulle géra. De *for-
svarar” s3 att siga bilden av sitt eget val av folkhogskola. For att
den tesen skall bli begriplig méiste vi férutsitta att det ir nigot som
behover forsvaras. Finns det nigot som talar f6r att de behover for-
svaras? Inte direkt! Via Mohammads och ndgra andras berittelser
fick vi veta att det troligen ir mojligt att skaffa sig de betyg de
behéver pd ett snabbare sitt genom studier pd komvux. Dessutom
kan vi anta att om folkhégskolan anvinder en annan undervisnings-
form och ett annat studietempo ir det fullt mojligt att de kan
utsittas for kritik. Kan det vara sddan kritik som ligger bakom f6r-
svarsattityden? Jo, det ir rimligt att det som ocksd forefaller
utmirka studier p folkhégskola kan vara det som gér studieform-
en avvikande 1 en normalitetskontext.

Vad vi ser ir eventuellt en form av virde eller attityd som finns
omkring vuxenstudier. Kan det vara sd att studera pd folkhogskola
ir detsamma som att bli stimplad som en som behéver lisa med
langsammare tempo. Underf6rstdtt dr di att det skulle vara bra att
lisa fortare och underforstitt 1 det dr di att det handlar om eko-
nomi. Att klara av sina studier fort dr positivt f6r d3 kostar det
mindre pengar. Dessa pengar skall istillet anvindas till hégskole-
studier i form av studieldn.
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7/ Tematisk analys

Foljande analys och resultat bygger pd deltagarnas biografier men
innebir att préva en mer fokuserad héllning till vissa teman av inne-
hillet i deltagarnas berittelser. Analysen tar utgingspunkt i en
struktur och en innehdllsdimension.

7.1 Strukturell och innehallslig berattelseanalys av
hela gruppen

Levnadsberittelser ger viktiga insikter i hur minniskor viljer att
konstruera erfarenheter av en specifik hindelse i relation till 6vriga
erfarenheter och hindelser inom ramen fér berittelsen. Genom
berittelser kan vi f insikt och férstielse om i vilka sammanhang de
placerar sina erfarenheter och upplevelser av studier pd folkhog-
skola. En strukturell berittelseanalys med hjilp av en grafisk fram-
stillning ir ett effektivt instrument f6r att fa en 6versikt av samt-
liga levnadsberittelser (Gergen, 1997; Tuval-Masiach, 1998). Den
har naturligtvis ocksd nackdelar. Den stérsta nackdelen med denna
typ av analys och framstillningsform ir dess reducerande och
generaliserande funktion. For att kunna framstilla berittelseformer
pa detta sitt mdste mycket av berittelsernas inneboende episodiska
element och detaljer reduceras bort. Inte desto mindre si ger den
grafiska framstillningen en bra overblick och en mgjlighet att
koncentrera sig pd en &vergripande analys och reflektion. Trots
materialets inte alltfor tilltagna storlek (n=15) tror jag att den hir
typen av analys kan vara vird ett f6rsok 1 sammanhanget.

Berittelsernas struktur och innehdll ir beroende av varandra pd
ett komplext sitt. For att vi skall kunna géra en rimlig reduktion
till strukturella element behéver vi ha god uppfattning om vilka
innehdllsliga drag som ir framtridande. S& hir ldngt har vi sett att
hela informantgruppen i stort visar upp flera heterogena och flera
homogena ménster 1 olika episoder.

Genom att konstruera en berittelselinje f6r varje levnadsberitt-
else och samla de enskilda linjerna till en helhet skapas ménster.
Linjerna bygger pa en grov uppdelning som benimns episod 1 (fore
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studier pa folkhégskola), episod 2 (folkhégskolperioden) och episod
3 (efter studierna pd folkhégskolan och fram till nuet). Episod 1
inrymmer flera sekvenser och innebir f6r vissa av deltagarna en
relativt utstrickt period i tid frin grundskola till folkhégskola. En
del deltagare berittar om arbetslivserfarenheter, traumatiska hindel-
ser, familjebildning, resor, arbetsléshet och andra utbildningar inom
ramen for perioden. Flera i den yngre gruppen av deltagarna (< 31
r 1 dag) berittar huvudsakligen om grundskola, gymnasium och
eventuellt nigon praktikplats inom episod 1. Episod 2 som utspelas
infér och under folkhégskoleperioden inbegriper huvudsakligen
det som ledde fram till beslut om studier och sjilva studietiden pd
folkhdgskolan. Olika aspekter som tas upp ir lirargruppen, miljén,
det sociala umginget, imnen med mera. Eftersom nigra deltagare
list flera kurser pd flera folkhdgskolor behandlar folkhégskole-
perioden férst och frimst den kurs och skola som anvindes vid
urvalet. Perioden efter folkhoégskola inbegriper yrkesliv, karriir,
arbetsloshet, familjebildning, geografisk flyttning, andra studier
med mera.

Berittelselinjerna dr konstruerade med hjilp av tvd dimensioner.
Den forsta dimensionen visar utstrickningen 6ver tid inom deras
levnadsberittelser. Eftersom deltagarna ir av olika dlder och iven
studerade vid olika lder s bygger linjernas utstrickning inte pd en
allmin 4rtalskronologi t.ex. 1986 till 2003. Den bygger istillet pa
deras berittade levnad. Under intervjun borjade de beritta om period-
en omkring deras egen grundskoleutbildning och fortsatte sedan
fram till nuet (tiden omkring avslutad grundskola spinner frin
1960-talet till 1990-talet). Vi kan benimna det en subjektiv krono-
logi. Det vi skall analysera strukturellt ir alltsd baserat pd subjektiva
kronologier. Den andra dimensionen innebir att linjerna rér sig i
héjdled. Hoéjdledsdimensionen ir visentligen mer komplex jimfort
med kronologin och representerar uttryck f6r progression, regress-
ion och stabilitet (se Gergen, 1997). Med vardagliga ord innebir
det omdémen som pekar pd utveckling, stagnation, skoltrotthet,
livslust och glidje, sorg, forvirring och dngest.

Grunden for tolkningen av dessa uttryck ir alltsd det narrativa
begreppet evaluation som innebir ett uttryck med utvirderande
funktion 1 samband med olika berittade hindelseférlopp. Ett re-
konstruerat exempel. ’Grundskolan var s trikig, gud jag var si33
trott pd skolan”. (jfr Marina) En episod fér grundskola skulle
siledes klassificeras mellan B och C (nirmare C jimfoért med B).
For att ett uttryck skall klassificeras som B behover det vara i stil
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med ”Ja, grundskolan var vil s3dir, inget speciellt, jag gjorde det jag
skulle och fick hyfsade betyg” (jfr Anki). Fér att hamna omkring A
behéver omdémet beskriva nigot 1 stil med ”Ja, hégstadiet var en
rolig tid, ja, faktiskt, kanske den roligaste 1 mitt liv. Jag fick lira mig
s& mycket och jag hade jittebra kompisar”. I féljande figur har jag
forsokt sammanfoga deltagarnas narrativa linjer 1 en modell dir
navet ir folkhdgskolestudierna. Det innebir att utstrickningen av
linjerna skiljer sig mellan dem som var omkring 20 &r respektive de
som var ca 30 &r eller mer vid studieperioden.

Figur 1. Femton deltagares levnadsberittelser representerade som
narrativa linjer (n=15)

Episod 1 Episod 2  Episod 3

Not: Sammanstéllningen ovan syftar inte till att ge en precis bild dar en milli-
meter motsvarar nagot bestamt fér samtliga deltagare. Det rér sig om unge-
farliga grénser.

Vad kan vi fi ut av en Sversiktsbild? Nagra viktiga drag 1 éver-
siktsbilden ir att den har en svag men bestimd lutning. For hela
gruppen finns en tendens for progression fran vinster till héger. En
tolkning av detta, férvisso inte helt ovintade fenomen, ir att
minniskor tenderar att beritta om sig sjilva 1 progression 6ver tid.
Grundskoleperioden med anslutande gymnasium kan ocksd tolkas
som ett fenomen som var obligatoriskt och dirfér inte speciellt
intressant fér vuxna minniskor. Over utstrickningen i tid blandas
deras egna val och intressen in allt mer och leder till progression.
Det finns ocksd en tendens till 6kande spridning frin vinster till
héger. Om vi bortser frin att tre deltagare klassificerats med spret-
igare bdgar i episod 1 s& dr 6vriga ganska vil samlade omkring B.
Spridningen ir storre 1 episod 3. Det kan tolkas som att sittet att
beritta om en historisk féreteelse som grundskola och dirmed
positionera sig sjilv i relation till de erfarenheterna ir mer enhetlig
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jamfort med att positionera sig i erfarenheter av nuet (!). Uttryckt
allmint avses att utifrdn en standardiserad praktik i grundskola och
gymnasium skapas en allt stérre spridning éver tid.

Jag vdgar inte pdstd att folkhdgskolestudierna har en avgérande
betydelse fér den 6kade spridningen. Diremot kan jag pdstd att
folkhogskolestudierna forefaller gestalta en enhetlighet omkring
positiva omdémen (B). Det dr dirfér rimligt att anta att folkhog-
skolestudierna bidrar till den svaga men tydliga progression som
syns 1 oversikten. For de flesta enskilda deltagare har episod 2 varit
fran trevlig till mycket positiv.

Med hinsyn ll att berittelserna konstruerats under en intervju-
situation ir det intressant att friga sig varfér de konstruerar episod
1 annorlunda jimfért med episod 2 och 3? De hindelser som beskrivs
kan tolkas f sin prigel utifrin ens konstituerande betydelse (t.ex.
en hindelse berittas pd ett visst sitt pi grund av dess dignitet),
forpliktelse mot sanningen (bor alltid tala sanning) eller méjligen
intervjuinteraktionen. Den sistnimnda ir kanske mest intressant i
sammanhanget di intervjuprocessen kan avgora vilken typ av beritt-
else som utvecklas. Kanske ir det ett tecken pid att de under
intervjun kint sig alltmer avspinda eller stressade.

7.2 Genus

En intressant aspekt som vi kan undersdka lite nirmare med hjilp
av den hir oversikten ir mojliga skillnader mellan kvinnors och
mins berittelselinjer.

147



Det hir borde alla fa préva! SOU 2003:112

Figur 2. Deltagare uppdelade efter kon. (Kvinnor, n=9; min, n=6).

Kvinnor

Episod 1 Episod 2 Episod 3

Det finns inte speciellt mycket av distinkta skillnader mellan min
och kvinnor 1 den hir 6versiktsbilden. En relativt tydlig skillnad
mellan min och kvinnor ir dock avslutningen av episod 3. Givet
det lilla antalet visar minnens linjer en stérre spridning. Det ir
kanske bast att klarldgga att det lilla antalet endast medger ansprik
om ledtrddar tll intressanta variationer i gruppen. En annan skill-
nad som ocksd framtrider ir att under episod 1 och 2 ser vi en
storre variation hos kvinnorna jimfért med minnen. De har kanske
upplevt mer varierande upplevelser infér och under studietiden
eller s tillskriver de virderande omdémen pi ett mer varierande
sdtt?

En mojlig tolkning av den skillnaden ir att studierna var mer
individuellt betydelsefulla f6r kvinnorna jimfért med minnen. De
anvinde studierna som egna projekt for att berika sig och vigar
beritta om det i intervjun. Det kan ocksi tolkas som att de i
intervjusituationen inte har en konvention som siger att de skall
framstilla sig sjilva med samma sjilvkontroll som kan vara fallet
med minnen. Givet att formen for analys har sina brister s& pekar
resultaten indock pd ndgot som kan vara en intressant skillnad
mellan min och kvinnors sitt att framstilla sina erfarenheter om
studier pd folkhégskola.

Bland minnen finns en intressant variation. De med storst drama
och variation i levnadslinjen dr ocksd de som avslutar hogst. Dessa
tvd min dr av utomeuropeisk etnisk bakgrund. De infédda méinnen
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berittar med mindre drama och linjerna ir samlade omkring mitten
med svag nedging eller en svag lutning uppit pd slutet. En intress-
ant friga som kan stillas ir varfér det forefaller finnas mindre
variation bland de inféddas linjer? Lever de trikiga liv eller ir det
kanske ett resultat av att de foredrar att beritta relativt odramat-
iskt? Jag tror att den senare dr den mest intressant och relevanta
aspekten.

En mojlig tolkning ir att minnen foredrar att beritta med hog
grad av kontroll pd framstillningen av sin karaktir. Det ir helt
enkelt viktigt att framstd som stabil i berittelsesammanhanget.
Minnen med annan etnisk bakgrund lyfter fram berittelser om
flyktingskap vilket i sig genererar en del drama, men det dr ocks3
mdjligt att de inte delar samma berittelsekonvention. Deras priori-
terade konvention kanske anger att gestaltning av livet skall ske
mélande med mycket kinslouttryck och stillningstaganden. Fér att
anknyta det till teorierna i kapitel fyra si ser vi att de infédda
minnen i hogre grad anvinder stabilitetsformen (Gergen, 1997).
Ar kanske stabilitetsformen en berittelsekonvention vars anvind-
ning varierar beroende pd position, kulturell bakgrund och genus?
Ur interaktionsperspektiv kan vi fundera pd vad stabiliteten skall
signalera i dessa intervjuer?

Innehallsanalys och genus

Vad det giller innehillsdimensionen kanske kon eller genus ir en
alltfor grov variabel. Emellertid finns ett par olika foreteelser som
sirskiljer ndgra kvinnor frin nigra min i innehdllsdimensionen. Ett
exempel ir vilken roll barnen tilldelas 1 berittelserna. Flera kvinnor
berittar att nir barn kom in 1 deras liv blev det ett hinder fér deras
framtida studieplaner. De tvingades anpassa sina liv till barnen.
Anpassning avser till exempel avkall pd 6nskemal om att {3 ett visst
jobb eller att studera vidare. De tvingades skjuta upp det tills
barnen blev stérre. Dirmed inte sagt att de visar nigon form av
bitterhet mot barnet/en. I samband med anpassningen till att vara
forilder dok ocksd oroande frigor upp om studierna ndgonsin
skulle bli av. Det fanns en risk for att nidr barnen var tillrickligt
stora for att limnas till dagis skulle de kunna uppleva sig som fér
gamla for att borja studera.

Mirkligt nog ir det ingen av de tv8 min som har barn som
berittar om liknande upplevelser. Aram berittar att han studerade
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for att kunna ge barnen den hjilp och det stdd som en far bor ge.
Framforallt d& de befinner sig i en frimmande kultur. Kalle menar
att de fick barn enligt planerna, dvs. efter studierna p folkhégskola
och det kostade mycket tid. Det férefaller dock inte vara nigot
som inverkar speciellt mycket pd karridren. De min som inte har
barn tar inte upp dmnet.

En mer generell prévande tolkning om detta kan vara att barn
inte ingdr i mins berittelse om sig sjilva pid samma sitt som fér
kvinnor. Den manliga konstruktionen av sitt levda liv tillskriver
inte barn en hindrande status. Minnens tanke om sin framtid ute-
sluter antagligen inte barn men kanske bygger pa en annan kunskap
eller okunskap om villkoren for att vara férilder. Eller s& forut-
sitter mannen att ndgon annan skall ta hand om barnen.

For att vinda sig till litteraturen ndgot s& skriver Tuval-Mashiach
(1998) att kvinnors levnadsberittelser skiljer sig frin mins pd flera
sitt. Bland annat s3 ir kvinnors liv inte strukturerade mot enskilda
tydliga mil. Ingen enskild domin 1 livet ges prioritet pd bekostnad
av andra. Detta foranleder att kvinnor ir mer flexibla och kan rikta
sin energi mot den verksamhet de tycker passar for tillfillet.
Kvinnor verkar ocks vara benigna att kunna anpassa sig till vind-
ningar i livet. Tuval-Mashiach skriver att kvinnor har littare fér att
anpassa sig till férindring jimfért med min. Frn och med tondren
forefaller det som om mins berittelser stabiliserar sig i en karriir-
linje. For kvinnor finns det dock ingen sidan stabilisering.
Kvinnors roster och berittelser ir polyfona och passar inte in 1 det
som kan vara den goda och traditionella berittelsen. En annan
skillnad ir enligt férfattaren att min fostras och leds pad ett tydlig-
are sitt in i yrkeskarriir. Familjen foérvintas inte bli annat in
nummer tvd i deras levnadsbana. Kvinnor ligger vanligtvis en intrig
omkring familjen och en annan omkring deras yrkesliv.

Nir det giller resultaten inom den hir studien s3 sig vi ovan att
en del av Tuval-Mashiachs (1998) resultat kan verifieras. Det gir
emellertid ocksd att visa motsatsen. For det forsta verkar det
orimligt att dra alla kvinnor 6ver en linje och siga att s8 ir det med
dem. Nigra forefaller mycket mélinriktade och andra visar inget av
det. For det andra kan jag inte heller pdstd att minnen skulle
representera nigot annat in det som ir kvinnornas sitt att beritta
om sig sjilva. Vildigt f8 av minnen passar tydligt in pd en méil-
inriktad hillning i livet. De p&minner snarare om kvinnornas
berittelser. Innebir det att det dr onddigt att gora en sdn hir analys
baserad pd en uppdelning mellan kénen eller genus? Stereotyperna
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och de klassificeringar som behovs f6r att grunda stereotyperna ir
visentliga i berittelser om livet. Men 1 det hir materialet ir det ir
svirt att peka pd ndgot speciellt med goda empiriska grunder.

Reflektion om tolkning

En intressant genusaspekt av berittelseteori ir att den ocksd anvinds
1 terapeutiska sammanhang. Det har tidigare foreslagits att luckor
och svérigheter att beritta med struktur skulle indikera identitets-
problem hos berittaren (Tuval-Mashiach, 1998). Utan att vara full-
stindigt insatt 1 detta antar jag att den hir typen av antagande
bygger pd (gamla) forestillningar dir en utbildad manlig elit med
universella utgdngspunkter kan avgora vad som ir en vil berittad
historia.

En annorlunda och lite mer komplex synvinkel pi saken skulle
istillet foresld att berittare frin olika befolkningsgrupper, olika
kulturer, olika sociala klasser och olika genus har sina delvis egna
konventioner omkring vad som ir en legitim berittelse. Olika
konventioner fungerar olika bra i olika sammanhang. Det ir inte
givet att den som dr hogt utbildad eller hogt uppsatt och innehar
ett avancerat sprik kan tala det ritta spriket for alla situationer.
Diremot finns det goda forutsittningar for att den hogt uppsatte
ir duktig pa ett officiellt och administrativt sprik. Detta dr natur-
ligtvis inte ndgot som kan och bér beaktas 1 denna studie.

Antagandet f6r den hir studien anger att det ir en gemensam
forstielse som skall vara utgingspunkt. Jag kan uttala mig om jag
forstdr dem eller ej. Jag kan uttala mig om jag tycker att de berittar
bra, levande och fylligt i virt méte och givetvis vilken roll min egen
insats spelar. Det har emellertid inget att géra med om de har en
identitetskris eller andra defekter.

7.3 Rekrytering — valet av folkh6gskola for deras
studier

Biografierna och den 6vergripande bilden av deltagarnas levnads-
berittelser visar att mdnga av deltagarna ville férindra sin situation
eller kinde sig tvingade att gora ett val infor sitt framtida yrkesliv.
Det kan betraktas som de viktigaste skilen till att de pdbérjade
studier. Den typ av sysselsittning som foregdr deras faktiska
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ansokan till folkhogskola (episod 1) var viktig for valet av studier.
Den &vergripande bilden av narrativa linjer ir en aning fér grov
men det finns en tendens till att minga av deltagarna ir samlade
under B i omrddet mellan episod 1 och 2. Precis innan Episod 2
finns en tendens till att linjerna grupperar sig i ett antal 6ver och
majoriteten under. Det markerar att det fanns en skillnad uttryckt
som tvd grupperingar i situationen fére deras piborjande av kurs pd
folkhogskola. Sysselsittningen innan ansékan var férhillandevis
varierad i gruppen. Hela gruppen med deltagare férdelade sig i
grova drag enligt nedanstdende uppstillningen pa sex kategorier.
Klassificeringen bygger pd huvudsaklig sysselsittning 1-2 &r fére
paborjad kurs pa folkhogskola.

Gymnasiestudier (Anki, Emelie, Martin)
Universitetsstudier (Karam, Rebecka)

Annan utbildning (Anna, Mohammad, Olle)
Arbetsléshet (Aram, Carina)
Forvirvsarbetande (Bettan, Erik, Kalle, Marina)
Sjukskriven (Lena)

I klassificeringen av sysselsittning ovan inbegrips ibland perioder
av arbetsléshet varvat med timanstillning och praktikplatser. Jag
skall nimna nigra av deltagarnas utgidngspunkter infér folkhog-
skolan mer 1 detalj. Fér de som gick ut gymnasiet innan de ansékte
till folkhogskola var det tydligt att de kinde en press att behova
vilja vig in i1 framtiden. Rebecka hade provat p universitetsstudier
i sitt sokande efter den ritta vigen men valde att sadla om till nigot
mer intressant. Karam kom frin universitetsstudier i ett annat land
och sékte folkhogskola for spriktriningen och kulturutbyte. Aram
kinde att studier pd folkhégskola var den bista méojligheten han
hade att komma in 1 samhillet och dess system. Bettan tréttnade
alltmer p4 sitt jobb och ville géra ndgot annat. Lena hade varit sjuk-
skriven en l&ng tid. Hon ville nu triffa minniskor och férsoka for-
verkliga en drém om att 3 lisa p4 universitet.

Sammantaget ser vi att deras berittelser méilar upp en bild av
olika skil f6r att soka en férindring i livet. Eftersom vi resonerar ur
narrativ logik finns en preferens for att utifrdn det faktum att folk-
hogskolan blev ett lyckat projekt fér allihop kan de vilja att
konstruera férgrunden till upplevelsen av folkhdgskola som en vil
motiverad utgdngspunkt. Konsekvensen av det blir att skillnaden
mellan motiv f6r att bérja och resultatet att de klarade av studierna
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och gjorde en personlig vinst miste forstds tillsammans. For de tvd
som hamnat dir p& nigon annans rekommendation kan man siga
att det blev lyckat dirfér de métte en form av undervisning och
social process som tog utgingspunkt i1 deras erfarenheter och férut-
sittningar. Vi kan dirfér konstatera att 1 stort sett alla pd olika sitt
har befunnit sig i en situation av vigval. De har funderat pd rikt-
ningen av deras liv in i framtiden. I den situationen har folkhog-
skolan presenterats och framstitt som ett alternativ.

Att paborja studier — ett problem?

Den flesta deltagare har inte upplevt ndgra direkta problem med att
bérja skolan. Det innebir att de inte valde folkhdgskola for att de
behovde littare eller mer anpassade studier. De flesta valde kurs pa
folkhogskola for att de erbjods nigot speciellt dir. Marina, Emelie
och Olle utgdér undantaget. Marina och Emelie upplevde en del
kontroverser i samband med grundutbildningen. Olle ir mycket
vilmotiverad men upplever svirigheter genom funktionshinder. De
ovriga deltagarna har neutrala till positiva upplevelser av tidigare
studier. En klassisk problematik inom rekrytering till vuxenutbild-
ning ir méalgrupper som bir med sig traumatiska upplevelser frin
tidigare utbildning (se Paldanius, 2000, 2002). De kan vara svira att
rekrytera och dr samtidigt en prioriterad mélgrupp. Den hir del-
tagargruppen kommer huvudsakligen frén en vilmotiverad grupp.

Att deltagarna sokte till kurs pd folkhogskola visade sig, férutom
deras egna motiv, bero pi att en bekant, anhorig eller arbets-
formedlare tipsat om kursen eller folkhégskolan som utbildnings-
form. Endast Lena siger att hon fick information om folkhogskola
och idén om att studera genom en annons. Av detta kan vi fundera
pa flera saker. Innebir det att annonskampanjer inte har ndgon rele-
vans? Nej, det vore att gd for lingt. Men det kan vara virt att
fundera pd vilken betydelse annonskampanjer har for dessa del-
tagare.

Ar folkhogskolan en skolform som rekryterar mest och bist via
media? En mojlig tolkning dr ocksd att annonser indirekt kan ha
pdmint potentiella deltagare om att kurserna finns och att det var
dags att bestimma sig. Det kan ocks8 vara s att bekanta har noter-
at och sedan tipsat den som de tror passar for folkhégskolan. Det
forefaller emellertid betydligt rimligare och péstd att det ir inform-
ation med tillhérande omdéme frén individ tll individ som ir av
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avgorande betydelse foér att de som hir soke till kurs pd folk-
hégskola. Det ir ndgon bekant eller anhérig som talar sig varm fér
folkhogskolan som helhet, dvs. sjilva folkhégskoleupplevelsen.
Hir ser vi ndgot av den information som sillan eller aldrig ingdr i
annonser. Det ir nir deltagarna befinner sig i ett skede av att inte
riktigt veta vilken vig som han/hon skall sld in pd som inform-
ationen kommer in.

Den hir typen av rekrytering kanske ir ett resultat av att folk-
hoégskolan férsoker profilera sig som nigot annat in kommunal
vuxenutbildning. Om vi utesluter de som list speciella kurser s3 har
folkhégskolor och komvux i stort samma malgrupp. I resultaten
ser vi att dessa deltagare resonerar om bide komvux och folkhog-
skola och sedan viljer de folkhégskola. Ett av skilen till att det
valet dr att de fitt ta del av andras erfarenheter och virderande
omdémen om folkhégskoleupplevelsen. En intressant friga ir hur
de som viljer komvux utifrdn samma situation resonerar?

Bildning for att ha roligt eller en "riktig” utbildning?

Som pépekats tidigare finns hos flera deltagare en drivkraft eller
konflikt i berittelserna omkring kursen pa folkhdgskolan respekt-
ive nir, var och hur man skall bérja den ”riktiga” utbildningen. Med
riktig utbildning avses studier pd universitet eller hogskola som
ddrefter antas leda till ett bra yrke. Folkhdgskolekurserna férefaller
inte befinna sig i samma ansvarsfulla kategori som hégskoleutbild-
ning i deltagarnas forestillningsvirld. Valsituationen mellan dessa
priglas av stort ansvar och innebir sannolikt att folkhdgskolan fir
en mer lustbetonad eller littjefull betydelse.

For andra deltagare ir dock kursen/-erna relativt allvarliga studier
eftersom de har ett viktigt meritvirde och/eller att det handlar om
deras stora intresse 1 livet. For Olle ir det stort allvar eftersom han
lever under omstindigheter som gér att studier inte pd nigot sitt
kan anknytas till enkelhet, vare sig lisandet, transport eller studie-
tempo. Poingen ir att betydelsen omkring studierna pd folkhég-
skola placeras i ett ssmmanhang dir kurserna p folkhégskolan var
vildigt roliga, givande och nyttiga pd minga sitt men ind3 inte
riktigt pa riktigt. Det forefaller som om de stills i kontrast till den
“riktiga” utbildningen p3 sd sitt att det 4r mer av en mellanstation,
en avgrinsad forlustelse i ett intresse eller en trevlig kurs.
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Nigot annorlunda formulerat innebir det hir monstret 1 beritt-
elserna att nir deltagarna tinker pd vad de vill eller skall bli i fram-
tiden tinker de inte pd folkhégskola (undantaget tre deltagare)
utan pd hégre utbildning.

I biografierna sdg vi att manga av dem befann sig i en tid av vig-
val. Vi kan ocks3 pa liknande grunder anta att yrkesutbildning ir en
viktig sida av deltagarnas alternativ nir de stdr infér ett vigval. Jag
grundar detta pd att de flesta deltagare berittar att man méste ha en
yrkesinriktad hégskoleutbildning fér att f3 ett bra jobb i dag. Det
blir dirmed 1 viss mdn naturligt att se det som inte ir en yrkes-
inriktad utbildning eller hogskoleutbildning som en ett mindre all-
varligt eller mer lustbetonat alternativ. Om detta resonemang kan
anses rimligt méste vi friga oss vad det ir som motiverar del-
tagarnas ansokan till studier pd folkhogskola?

7.4 Studier for att skaffa sig en position.

Flera av deltagarnas berittelser om folkhégskolan ir knutna till hur
de upplever deras egen eller deras grupps position pd arbetsmark-
naden. Med detta avses att de pdbérjade sina studier under en tids-
period som pd ménga sitt priglades av en djup ligkonjunktur med
en utbredd arbetsléshet (mellan 1990-1995). Som en konsekvens
av det ser vi att minga av deltagarna berittar om svdrigheten med
att hitta ett bra jobb och kanske in viktigare svirigheten att
bestimma sig fér en inriktning. Flera av dem berittar att deras
position pd arbetsmarknaden var oférdelaktig infér folkhégskolan.
For att ta nigra exempel sd hade till exempel Aram prévat att soka
mdnga jobb och han upplevde det som omgjligt att {3 jobb. Marina
och de flesta andra som var omkring 20 &r nir de ansokte fick som
bist en timanstillning inom virdsektorn eller en praktikplats.
Detta ir ett viktigt skal till att flera av deltagarna sékte till kurser
pa folkhégskola. Det dr emellertid inte det dominerande spéret i
deras berittelser om detta omréde.

Det ir kanske riktigare att siga att det ror sig om tva sidor pd ett
tjockt mynt. Det ena sidan av myntet dr att nigra upplever sig ha
svirt att f§ ett arbete. Den andra sidan som troligen hinger ihop
med den férsta dr betydligt mer markerad hos deltagarna och
uttrycker svirigheten i att bestimma sig f6r vad de vill bli (vilja
yrke och utbildning). Myntets tjocklek antyder att relationen mellan
de bada sidorna kan tolkas som att det dr bdde svirare och viktigare
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att bestimma sig for ritt inriktningen nir arbetsmarknaden erbjud-
er mycket begrinsade mojligheter. Nagra deltagare visar en frustra-
tion over vad som kan tolkas som en segdragen kamp mellan tre
motivbilder. Motiven ir (a) vad de kinner lust till eller kinner
intresse for (b) vad de tror och upplever att de har anlag fér, och
(c) inom vilken bransch de kan f4 ett jobb som betalar sig bra. For
ndgra finns ett stort intresse for estetiska yrken. Samtidigt ir de
medvetna om att de estetiska yrkena ir en svdrframkomlig vig i
sambhillet. Flera av dem viljer dock att préva pa eller jobba med den
typen av yrke vid sidan om sysselsittning som praktikplatser,
timanstillning eller arbetsloshet.

For flera av deltagarna spelar folkhégskolans kurser en nyckel-
roll £6r deras entré till samhillet, t.ex. Marina, Aram, Olle och i viss
méan Lena. Foér nigra andra, t.ex. Martin och Anki, har folkhég-
skolan en liknande betydelse i det att ett av deras motiv for studier
ocksd var en ligkonjunktur. De tilldelade emellertid inte folkhog-
kolan mycket mer dn ett marginellt virde i deras plan. De avsig
endast att lisa upp nigra betyg som kanske skulle bli nyttiga i fram-
tiden. Huvudsakligen ville de vegetera med nigot meningsfullt i
vintan pi en insikt som skulle visa dem vad de ville rikta in sig pa.
En tredje grupperlng deltar enbart 1 kurser pd folkhogskolan for att
f3 forkovra sig 1 sina intressen. De har nigon talang eller ett
intresse som de vill utveckla och se om det kan leda nigonstans.
Kalle tar till exempel tjinstledigt ett &r f6r att lisa musik som ir ett
av hans stora intressen.

Intrigen bakom ”att bli ndgonting”

Som vi sett tidigare finns ett berittelseménster i form av en kamp
mellan en norm som gir ut pd att de skall veta vad de vill bli och
sedan striva mot det samtidigt som de faktiskt kinner att de inte
klarar av det. Ett sitt att fordjupa forstielsen om detta ir att
undersdka dess intrig. Det finns ett par utgdngspunkter for intrig-
en. Nigra av deltagarna har ett jobb men kan tinka sig att byta.
Naigra har precis avslutat gymnasium och funderar pd vad de skall
vilja fér inriktning. Gemensamt f6r manga av dem ir att de upp-
lever en stor osikerhet omkring deras val f6r framtiden. Mirk vil
att det 1 stort sett inte handlar om folkhdgskolan. Det handlar om
val av hogskola eller universitet.
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Deras berittelser drivs av en kamp och en slags dngest for att
hitta det de skall bli (nir de blir stora). Under deras berittelsers yta
(intrigen) kan man siga att studierna pd folkhdgskolan motiveras
av behovet att hitta det ”ritta yrket”. Ibland dr det huvudsakliga
motivet att lisa upp en hégskolebehérighet och ibland dr det f6r att
man inte hade nigot bittre f6r sig. Med andra ord valde de folk-
hogskola i brist pd mal. Nir det giller specialkurserna férekommer
liknande berittelser men huvudsakligen har man sokt for att f3
utveckla ett intresse. Férutom 3lder kan man siga att den intervju-
ade gruppen delar upp sig pd sd sitt att flera av de som list allmin
kurs fortsatt med ndgot profilimne pd samma eller en annan folk-
hégskola. Det omvinda férekommer diremot inte. Samtidigt ir det
sillan ett yrke som studierna kommer att handla om och inte heller
resultera i. Undantaget tre som har genomgatt fritidsledarutbild-
ning och i dag arbetar som fritidsledare.

Varfor bir deltagarna &ngest 6ver att bli ndgonting? Intrigen
under det hir berittelsemonstret dr det implicita behovet av att
gora ett val for resten av livet. Det 4r intressant p3 flera sitt. A ena
sidan tror jag att vi kan anknyta teserna frin berittelseteorin om
vilka konventioner som finns lagrade i kulturen och identitets-
berittelsen. Att behéva gora ett enda val foér resten av livet kan
kanske fortfarande ses som ett rimligt sitt att resonera men kan
troligen ocksd ses som en historisk rest som lever kvar i berittar-
traditionen (jfr Hagstrém, 2000).

Det forefaller rimligt att anta att de férhéllandevis unga del-
tagarna har fitt del av och blivit del 1 en berittelse som gir ut pad att
man skall vilja en utbildning, sedan skaffa ett bra jobb och direfter
leva ett rikt och normalt liv tills pension. En sddan berittelse skulle
med andra ord strukturera upp en bild om vilken vig minniskan
skall vandra. Den har potential fér trygghet, stabilitet och sikerhet.
Men deltagarna berittar som om den istillet utgér problemet. Nir
de inte kan leva upp till berittelsens pdbud pd grund av samhills-
utveckling, intressen och hindelser som spelar in tvingas de for-
hilla sig till berittelsen. Dir uppstir dngesten. Eftersom berittelsen
ir del av deras berittelseidentitet blir ocksé berittelsens orienteran-
de potential det som férvirrar och l8ser i det levda livets verklighet.
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7.5 Studier och efterféljande sysselsattning

Deltagarna valdes ut till studien pd grund av att de deltagit i kurser
pa folkhogskola under perioden 19921996. Vi har sett vilka deras
skil ull att piborja kurserna var. En lika intressant friga inom
ramen for studien ir vad de gjorde efter att de avslutat den kurs
genom vilken de valts till denna studie. Inte mindre in elva av de
femton deltagarna valde att studera vidare direkt efter eller inom
ett ar efter avslutad kurs. Fyra av dem piborjade universitets-
studier. Fyra av dem p&bérjade komvuxstudier. Tre av dem pdborj-
ade en annan utbildning pd folkhégskola. Tre gick till arbete eller
arbetsléshet. En var sjukskriven.

For att tolka deras val av sysselsittning kan vi anvinda det vi fick
fram om rekrytering. Ndgra hade individuella m8l med fortsatta
studier och de flesta avslutade sin kurs under en period nir arbets-
marknaden under ett par ar priglats av en ligkonjunktur. Det fore-
faller dirfor rimligt att de flesta ocksd valde att fortsitta med
studier. Kan man siga att de uppfyllde det de avsett med kursen?
Ja, de flesta fick ut det de formulerat som motiv eller mil nir de
bérjade kursen pd folkhégskola.

For dem som behévde ha en form av ”tidsférdriv” i vintan pd
ndgot annat fungerade det bra. Fér dem som ville dimpa sin besluts-
dngest 6ver den ritta vigen in i framtiden s3 fungerade det som en
tillfillig férbittring. Fér dem som behévde lisa upp olika betyg for
att ta sig vidare fungerade det ocksd utmirkt. Mohammad ir ett
undantag d3 han inte fick lisa det han egentligen ville och var duktig
pd. Han [6ste det genom g& vidare till komvux. Fér dem som
behdvde spriktrining fungerade det utmirkt. Fér de som behévde fa
gora nigot annorlunda och triffa nya minniskor fungerade det ocksd
over forvintan. Det gdr att rikna upp flera varianter. Huvudpoingen
ir att studier pd folkhogskola fungerade utmirkt pd olika sitt for
samtliga. Det ir en viktig grund till varfér den betydelse som till-
skrivs studierna dr mycket positiv. De positiva omdémen de ger ir
ofta dndamalsrationella. For att 3 lite variation 1 resultatbilden kan
vi ta upp exempel pd mindre positiva upplevelser. Materialet ger
endast tvd exempel. Anna berittar om hur hennes tredje ir pd en
och samma folkhégskola upplevdes anstringande. Olle berittar om
en kurs pd en viss folkhdgskola som han tyckte fungerade uselt.
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7.6 Deltagarnas sysselsattning i dag

I dag dr 4tta av deltagarna yrkesverksamma i en stor variation
yrken. Tre arbetar som fritidsledare. Tv4 arbetar inom olika vrd-
yrken. En arbetar som forsiljare. En dr egen foretagare. En arbetar
inom industri. Tre liser pd universitet. En ir sedan linge sjuk-
pensionir. En ir barnledig. Tv4 ir arbetslosa. Tre av dem funderar
fortfarande pid om de skall bérja studera pd universitet. De will
girna men tycker att de férst mdste kinna/veta tydligt vad det ir
dom vill studera. I vintan pd insikten ir tvd lonearbetande och en
barnledig.

For tre av deltagarna ir kopplingen mellan deras nuvarande yrken
och deras utbildning pd folkhégskola relativt given. De utbildade
sig till fritidsledare och arbetar i dag inom det yrket. De ir i
huvudsak néjda med den kunskap de fick med sig frén utbildningen
dven om allt vrigt som krivdes for att fungera 1 den yrkesrollen
kunde upplevas nigot chockartat. Emelie ger ett exempel pd att
kunskaper om konfliktlésning och samarbete med andra samhills-
funktioner 1 stort sett saknades under utbildningen. Detta har hon
fatt lira sig pd plats genom stod av kollegor.

Hos de flesta 6vriga deltagare forkommer kopplingar mellan olika
imneskompetenser och deras nuvarande yrke. Ett sitt att uttrycka
det pd ir att kunskaperna frin folkhogskola spelar en indirekt roll.
Foér Aram var studierna viktiga for att han lirde sig spraket och fick
mycket stdd. Efter en tid i arbete satsade han pd och tog sig igenom
en universitetsutbildning. Aram menar att utan kunskaperna frin
kursen hade han inte klarat universitetsutbildningen. Kalle menar
att han fick med sig mycket kunskaper som han anvinder in i dag.
Framforallt handlade det om att lira sig att kunna ”ta olika méinni-
skor”. Han upptrider dterkommande infér andra och férséker
entusiasmera dem. Detta fick han god trining pd inom kursen pd
folkhogskola. Nir det giller Kalle bor man hilla i minnet att han
under stérre delen av sitt liv varit aktiv som sdngare och musiker
inom kyrkan. Han gér emellertid sjilv kopplingen mellan kunskap-
erna och sitt nuvarande yrke. Bettan som driver ett eget foretag tar
upp exemplet med att 3ka ut och hilla féredrag. Hon fick trina upp
detta pd folkhogskola och i dag ir det en del av hennes yrkesverk-
samhet.

Det finns minga fler exempel men poingen ir att en del av den
betydelse de tillskriver sina studier pd folkhégskola kommer av att
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de kan visa en direkt koppling mellan deras kunskaper och erfaren-
heter frin folkhégskola och deras yrkesverksamhet i dag.

Sammantaget forefaller det som om deltagarnas studier pd folk-
hégskola har fungerat vil 1 meningen att de lyckats med en mil-
sittning. De som skt till folkhdgskola for att skaffa sig en yrkes-
utbildning har ocksé fitt anstillning i motsvarande yrke och trivs
mycket bra. De som pibérjade folkhdgskolans allmidnna kurser for
att komplettera betyg har 1 stort gjort si och flera gick vidare till
kommunal vuxenutbildning fér att 1 dag befinna sig i arbete eller
universitetsutbildning. Detta forklaras med att de sig folkhog-
skolan som en f6rsta instans for att {3 lite mer sjilvfértroende och/
eller for att bli ndgot sikrare 6ver vad de ville géra. Nir de vil
skaffat sig mer sjilviortroende och blivit klarare 6ver deras mal har
de valt den snabbare vigen via komvux. De som har sékt till folk-
hogskola for att f3 socialt umginge och bildning har ocks3 nitt sina
mal. Flera berittar att de i dag har kvar en eller ett par vinner {rin
den studieperioden.

7.7 Boendeformer

Hur var det att studera pd folkhogskola som internatboende
respektive externatboende? Det kan vara intressant att gora en
jimforelse mellan deltagares tillskrivna betydelse till boendeform
och studier. Skiljer de sig 4t? Internatboende betyder att deltagaren
under en del av eller hela studieperioden ordnar sitt boende inom
folkhdgskolans egna boendeformer. Externatboende innebir att
deltagare bor utanfér folkhégskolans regi och det innebir vanligt-
vis en pendlingsstricka for deltagaren. Undantaget deltagare i kurs
pd dagfolkhégskola och boende i niraliggande samhillen.

I deltagarnas berittelser finns manga korta episoder om skillnad-
en mellan internat och externat. Férst och frimst dr det viktigt att
konstatera att ingen var direkt missndjd med endera vald boende-
form. De hade valt det som passade dem bist och det fungerade bra
fér dom. Ndgon kommenterade att det kanske varit en annorlunda
och stérre upplevelse om de haft sitt boende pd internat.

Boendeformens betydelse for studier pa folkhégskola ir signifik-
ant pd det sittet att internat forfaller vara en viktig férutsittning
for ndgra av de viktigaste dragen i den upplevelse deltagarna beritt-
ar om. For att ta ett exempel. De som bodde pd internat berittar
hur nira de kinde sig till skolan och lirarna. Flera hade en kinsla av
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att skolan var bdde deras tillgdng och ansvar. Ett skil till den kinslan
var att det var dppet nistan 6verallt nir som helst pd dygnet. Ndgra
deltagare nimner att de kinde det som om de vore pd samma nivd
som lirarna. De som var externatare hade ocks8 en kinsla av nirhet
till lirare som 1 flera exempel visar sig skilja frin traditionella
undervisningsformer. Dock med en distans som uppstdr i samband
med att de har ett liv utanfoér och besoker skolan en gdng om dagen.

Internatboende forefaller vara ett berittelseelement som ir sjilv-
klart for flera deltagares upplevelse pd si sitt att den inte anvinds
kontrasterande mot dom andra. Det ir férst nir intervjuaren tar
upp det som de drar sig till minnes eller milar upp en bild av
skillnaden mellan boende p4 internat respektive utanfor.

Mycket av det som var en speciell social upplevelse i folkhog-
skolan dgde rum pd kvillar. Nigra av dem som var externatare och
bodde nira skolan deltog i kvillsaktiviteterna. De som hade smi-
barn eller sambo valde att 8ka hem. Det rér sig om sociala hind-
elser som att sitta och titta pd TV tllsammans, laga mat ull-
sammans, delta 1 idrotts- eller musikaktiviteter. Det dr den typen av
berittelseelement som anvinds for att underbygga trivseln. I vissa
fall har en del av de informella diskussionerna ocksa varit psykiskt
jobbiga (jfr Emelie, Anna). I andra sammanhang framkommer det
att mycket av detta pdgick pa kvillar vilket innebir internatboende
som en implicit férutsittning.

Sammantaget ir inte upplevelsen och betydelsen av studierna
storre for de deltagare som bott pd folkhégskolans internat jimfort
med dem som bott utanfér. Det paverkas huvudsakligen av vad de
hade fér situation innan studierna och mélsittningen med studier-
na. Diremot finns det goda grunder for att internatboendet givit en
mer intensiv och kvalitativt annorlunda upplevelse. Ett skil till
detta forefaller vara djupet och lingden i den sociala samvaro de
beskriver. De som bodde pd internat har delat mer aktiviteter och
under lingre tid varit delaktiga i det sociala umginget.

7.8 Den positiva erfarenhetens karna

Det mest markanta resultatet i studien ir att i stort alla de fore
detta deltagarna visar upp positiva omdémen om sina erfarenheter
av folkhogskola. Tidigare har vi sett olika aspekter i deras beritt-
elser som bidragit till detta. En mer fokuserad analys av de positiva
erfarenheterna i berittelserna visar att ord som njutning, férind-
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ring, hindelserikedom, tillgdng, tillblivelse, bekriftelse och gemen-
skap ir centrala fér dessa erfarenheter. Dessa ord representerar och
organiserar de positiva meningsdimensionerna i deltagarnas beritt-
elser.

Nyckelorden bygger pd berittelsernas intriger tillsammans med
positiva uttryck. Ur ett mer strukturellt berittelseperspektiv skulle
vi kunna férvinta oss att vart och ett av nyckelorden var uppstillt 1
motsatser. For att exemplifiera skulle i s3 fall det positiva i form av
forindring till exempel féregds av stagnation i berittelsen. De fore-
kommer emellertid ofta sjilvstindigt i deras berittade meningar.
Den dirpd foljande frigan ir i vilken grad forskaren vill g8 in och
“ligga till” en motsats f6r att gora nyckelordet meningsfullt i sin
analytiska kontext.

Ett annat exempel ir bekriftelse som 3terfinns utan att de
behéver beskriva att de saknade det innan. Ett sitt att undvika allt-
for ensidiga och godtyckliga tolkningar ir att istillet sitta en
episodisk ram runt foreteelsen. Balans mellan motsatspar behéver
alltsd inte vara en poing. Det empiriska tilligget kan istillet vara att
byte av miljo tillfér ndgot nytt som de inte visste att de saknade
innan. Roliga detaljer och erfarenheter i deras berittelser beskrivs
inte 1 relation till ndgot trikigt. Spontant och strukturellt betraktat
kan jag ana att det dr férindringen frin det som var innan till det
nya med folkhogskolan som underbygger tillskrivandet av roligt.
Men det ir inte speciellt ofta uttalat i deras berittelser. Analytiskt
bor vi dirfor vara forsiktiga med det strukturella tinkandet och
betona det innehillsliga.

Med stéd i det gemensamma och 6msesidiga inom studiens
definition av betydelsebegreppet vill jag lyfta f6ljande potentiella
meningsgeneratorer ur berittelserna. Nigra av deltagarna visar en
god berittarkonst och deras vindningar (spel med skillnad) gor
upplevelsen omisskinnligt positiv. En annan kirna ir innehillsaspekt.
Kvalitén och virden anknutna till upplevelserna genererar liv, lust
och glidje. En annan viktig sida ir att mingden positiva hindelser
dominerar deras retrospektiva upplevelse. Berittelsernas intrig
framstiller ett subjekt som méoter problem och 16ser dem. Dessa
olika f6rslag representerar olika méjliga positiva meningsgenerator-
er 1 deras berittelser vilka bidrar till att géra deras erfarenheter av
studier pd folkhdgskola positiva.
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7.9 Ovrigt

I analysarbetet har jag ocksd gitt igenom eventuella skillnader mellan
olika 8ldersgrupper vad det giller berittelselinjerna. Det visade sig
att det inte finns nigon variation som pd rimlig grund kan till-
skrivas en viss dldersgrupp. Variationen p4 individnivd dominerar.

7.10 Kommentar

Den hir analysdelen avsdg att férdjupa och variera en uppsittning
mojliga betydelser som kan vinnas ur deltagarnas berittelser. Vi har
sett flera aspekter av studiens ramar diskuteras. Den narrativa
logiken innebar ett behov av att binda samman berittelser om sitt
liv pd ett begripligt och relativt konventionellt sitt. Det ingdr
emellertid ocksd att pd ett rimligt sitt forséka styra det intryck de
vill ge av sig sjilva. Den narrativa logiken och sjilvframstillningen
balanseras av vad vi kan kalla den realistiska hillningen. Det ir en
kinsla av forpliktelse mot den andre om att beritta hur det verk-
ligen var, dvs. den sanning de upplever ir allmin.

En intressant observation idr att berittaren med ett behov av
kontroll i intervjuinteraktionen ocksd producerar en férhillandevis
flack berittelse om sig sjilv. Andra deltagare som visat en mer
spontan och “hoppig” interaktion producerade en berittelselinje
med mer kurvor. Om man s3 vill kan man friga sig hur dessa inter-
aktionsmonster korrelerar med berittelsens person? Kanske lever
den som ir mer spontan ett mer dramatiskt liv och den som har
behov av kontroll lever ett mer forutsigbart liv. Det gir emellertid
inte att svara pd i den hir studien. Man kan spekulera i vad det
betyder 1 olika kulturer. Kan det vara si att ett slags behov av
kontroll och kinsla f6r kontroll i den berérda kulturen blir en friga
om att beritta om en levnad som inte innehéller speciellt mycket
som inte var genomtinkt och férvintat. I en annan kultur kanske
kinslan f6r kontroll innebir att dramatisera s& mycket som mojligt.

Frin analysen av berittelselinjer och kén kan vi stilla frigor om
det dr berittelseidentitetens konstruktionsprinciper som produ-
cerar de tendenser till skillnad vi ser. En alternativ tanke kan vara
att det dr den berittade identitetens kontext som upplevs annor-
lunda av min och kvinnor och dirfor leder till skillnad. En hypotes
om det ir att kvinnor kanske ser pa situationen att vara i utbildning
pd ett annat sitt in min. Vidare kan man anta att de ocksd ser pd
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erfarenheten att ha varit i utbildning p& ett annat sitt jimfért med
min. Underlaget ir inte speciellt starkt men det ricker f6r att prova
ett pistiende. Pistdende: Studier pd folkhogskola i form av en
mojlighet att triffa nya minniskor, knyta nya kontakter och for-
kovra sig 1 intressen ir viktigare fér kvinnor jimfért med min. Om
det ligger ndgot i pastiendet si bor vi formulera nigot om varfér vi
tror det kan vara sd. Bland de kvinnor som deltar kanske studier var
den enda méjlighet de hade att férséka ta en position 1 samhillet.
Det forefaller rimligt.

Men som jag pipekat tidigare, f6r ndgra av kvinnorna kan vara
det s& och inte f6r andra. Hade minnen samma utgdngspunkt? Ja
foér ndgra av minnen var det sd och fér andra inte. Det ir denna
individuella variation som gor det svirt med strukturell berittelse-
analys. Det ir mycket mojligt att ett stérre material (n=40-50)
skulle ge ett annat underlag.

Ett annat intressant fenomen ir det som visar en kontrollerande
berittaridentitet och berittelsens identitet. Berittelsens identitet
forefaller rika ut for lite drama under berittelsens gdng om beritt-
aren vill ha kontroll. Det innebir att vi f6r betydelse av folkhog-
skolstudier far ett speciellt utfallsrum. Nir berittaridentiteten utdvar
kontroll och kontrollerar sin berittelses identitet produceras en
enhetlig bild. Betydelsen av studier pd folkhdgskola fir troligen
samma enhetliga karaktir. Det innebir att den kan bli understilld
berittelsens identitet och givetvis vad berittarens identitet vill
uppnd 1 intervjusituationen. Det innebir troligen att de producerar
framstillningar dir folkhdgskolan blev det instrument de avsett att
det skulle bli. Inga éverraskningar.
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8 Avslutande diskussion

Det ir dags att dra samman olika resultat och diskutera dem mot
studiens syfte och tidigare kunskaper. Den hir studien férséker
beskriva vilken betydelse fore detta deltagare tillskriver sina studier
pd folkhogskola retrospektivt. I studien har det varit en ambition
att anvinda och presentera ndgra olika sitt att tinka omkring
minniskans erfarenheter och hennes berittelser. Som avslutning
skall jag koppla samman flera olika tridar frin resultat, berittelse-
teori och kunskaper om folkhégskola med hjilp av begreppet
identitetsberittelse. Innan vi gir pd identitetsbegreppet skall vi ta
en liten uppsamling av resultat. Vad betyder deltagarnas studier f6r
dem s3 hir i efterhand?

Forindring, kunskap och meriter

Resultaten har visat att nir de fore detta deltagarna berittar om
sina erfarenheter av folkhogskolestudier s3 talar de ofta om en
forindring. Med det avses inte att alla explicit uttrycker att " Jag
forindrades av mina studier pd folkhogskola”. Slutsatsen bygger
istillet pd att de berittar om viktiga och roliga hindelser vars
implicita referenspunkt pd rimlig grund bér vara att de férindrats
av sina studier.

Ett huvudresultat ir dirmed att studier pd folkhégskola betyder
forindring f6r dem pd olika sitt. Slutsatsen ir inte sjilvklar och en
given foljdfriga ar forindring av vad? Ar det s& enkelt som att pastd
att det ir en forindring av en levnadssituation? Eller har nigot
inom individen férindrats samtidigt som andra delar ej férindrats?
Frigorna liter enkla men kan ocks3 tolkas som komplexa. Forind-
ring kan vara mycket. Deltagarnas levnadsberittelse dr det primira
sammanhang som anvinds till bestimningen av vad studierna betytt
for dem. I foregiende kapitel sdg vi bland annat att studiernas
betydelse var en tillfillig reduktion av oro infér ett livsavgdrande
val av yrkes- eller universitetsutbildning. Det var berittelseepisod-
en innan studierna och skillnaden gentemot studieperioden som
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gjorde det mojligt att tilldela studierna pé folkhdgskola betydelsen
férindring.

En annan av studiernas betydelser var férvirvandet av kunskaper.
Med kunskaper avses framférallt olika praktiska évningar som
ingick 1 undervisningen, t.ex. att arbeta i grupp och att tala infér en
grupp. Ytterligare en viktig betydelse var férvirvandet av meriter.
Flera deltagare sokte till kurs pd folkhoégskola for att komplettera
sina betyg eller dtminstone ta nigra extra betyg under tiden de
vintade pd nigot annat. Gemenskap och kamratskap var en annan
viktig betydelse. Nigra deltagare framhéll att studierna betydde
sysselsittning under en viss tid. De sistnimnda betydelserna gener-
eras av perioden efter studier pd folkhdgskola i deras berittelser.

8.1 Identitetsberattelse och forandring

Utgdngspunkten for diskussionen om resultaten i detta kapitel ir
att deltagarnas identitet har férindrats. Huvudsakligen ir det deras
omdémen 1 nuet om studieperioden som pa rimlig grund kan tolkas
som att de har férindrats. Teoretiskt innebir deras upplevelser och
erfarenheter av studietiden pd folkhdgskola att deras identitet har
forindrats. En identitet bestdr av berittelser och berittelseelement
som kommuniceras mellan minniskor. En identitet férindras fram-
for allt f6r att det sammanhang i vilken den anvinds férindrats.

Studiens resultat ir retrospektiva konstruktioner om en studie-
period pd folkhogskola. Om vi tar utgdngspunkt i begreppet ident-
itet kan vi tinka oss att deltagarna hade en identitet innan studier-
na, en inom studierna och har skapat ytterligare en efter studierna.
Vi kan ocksd pistd att det rér sig om samma identitet men med
olika variationer. En berittare forutsitts alltid ha en identitet. En
berittare ir ndgon som talar till dig. Denne nigon har en identitet.
Identitetsbegreppet ir emellertid notoriskt svirt att ge en distinkt
definition. Kirnpunkten med identitet kan sigas vara ”det som ir,
det som foreligger”. Identitet pekar pd och gor ansprik pd nigot
eller ndgons existens. Fér minniskor innebir identitet att vara ndgon.
Enligt Goffmans (1998) interaktionism innebir att vara nigon att
vara i relation till ndgon annan. Det som utmirker vem du och jag
ir 1 relation till varandra dr 1 huvudsak likheter och olikheter
manifesterade genom tecken och berittelser.

Tecken kan vara utmirkande fysiska drag, karaktirsdrag, egen-
skaper, befattning med mera. Olika tecken, t.ex. egenskaper, ir
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férankrade 1 den lokala och nationella kulturens berittelsetradition.
Om jag siger att jag ir gladlynt s ir det inte bara ett ord. Det ir ett
ord som anvinds 1 vissa ssmmanhang och 1 vissa berittelser for att
peka ut hur ndgot ir eller kan beskrivas. Ordets betydelse, med sina
variationer, ir kollektiv och signifierar en egenskap. En berittares
identitet kommer till uttryck genom den hir typen av tecken varje
ging berittaren foérsoker beritta om ndgot. Nir berittaren skall
beritta om sig sjilv si uppstir en viss komplexitet. Ar det alltid
sjilvklart att berittarens identitet ir liktydig med berittelsens
identitet nir han/hon skall beritta om sig sjilv? Nej knappast. En
berittare kan konstruera en berittelse om sig sjilv med hjilp av
fantasin dir han linar in kamraters eller varfér inte filmstjirnors
egenskaper. Samtidigt s& kan vi pd rimliga grunder anta att de flesta
vill och faktiskt viljer att beritta om hur de verkligen upplever det.

Det som skall diskuteras hir ir berittelsens identitet som huvud-
sak och berittaridentiteten som bisak. For att ta ett exempel frin
resultaten s kan vi siga att Kalle gestaltas genom en berittelse. Vi
far en kinsla av vem Kalle dr genom det som berittas i texten. Kalle
skulle ocksd kunna sitta framfér dig och beritta om sig sjilv och
det idr fortfarande olika berittelser han anvinder f6r att konstruera
en bild av sig sjilv infoér dig. Kalle visar sig sdlunda genom beritt-
elsen. Den fysiska Kalle som sitter framfér dig och berittar bildar
samtidigt den forsta referenspunkten for Kalles berittelse. Om
Kalle skulle vilja att beskriva sig sjilv som kvinna s& kommer
lyssnaren att notera att han avvikit frdn konventionen och den
biografiska férvintningen att beskriva sig som man. Tecknet for en
man finns framfér 6gonen pé lyssnaren. Nigot ir fel. Detta indik-
erar att berittaridentiteten utgdr en referenspunkt for berittelsens
identitet i samtal. Berittandets trovirdighetsaspekt idr viktig och
kanske framforallt genom kontinuerliga korrespondens och koherens-
analyser.

Att f6rankra eller omférhandla sin identitet i nya sammanhang

Minniskan som vi kinner henne ir alltid positionerad inom en eller
flera berittelser (MacIntyre, 1984). Nigot fortydligat innebir det
att en berittelse om sig sjilv inte endast ir en sammanfattning av
tidigare hindelser som samlats upp och blivit del av en moralisk
varelse i ett samhille. Det dr ocksi en samling erfarenheter som
stindigt konfronteras med nuets erfarande. En av dessa mekanism-
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er beskrivs av Goffman (1998) nir han menar att biografier skapar
férvintningar om ndgon. En identitetsberittelse etablerar siledes
ett rykte och det dr samlingen av olika rykten som formar kirnan
av en moralisk tradition i ett kollektiv. Detta betyder ocksd att
framstillningen av en identitetsberittelse 1 en situation kan sikra
relationer for framtiden (Gergen, 1997). Det ir alltsd en i narrativa
sammanhang 6nskvird handling som fir en emotsedd effekt. Berittelse-
framstillningen sitter ocksd scenen for framtida 6msesidiga beroende-
forhallanden. Berittelser genererar férvintningar och dirfér ingdr
alltid frdgan om handlingar lever upp till férvintningar. Det kan
vara saker som att berittelsen inte hinger ihop eller att identiteten 1
berittelsen framstdr som osammanhingande.

Om vi nu placerar resonemanget inom folkhégskolan s3 innebir
det att f6r att 4 uppritthilla en identitet 1 nya sammanhang méste
identiteten forhandlas. Nir Kalle berittar om sig sjilv infér nigon
ny minniska miste den acceptera och bekrifta att ”— ja, okay, det ir
du” for att Kalle skall {8 behilla sin tidigare identitet. Om den nya
individen bestrider Kalles identitetsansprik maiste Kalle visa varfér
han skall betraktas som den han gér ansprik pi. Om flera bestrider
Kalles ansprik méste han férhandla fram och skriva en ny identitets-
berittelse som fungerar i sammanhanget (jfr exemplet med Kalle
som kvinna). Beroende pd den moraliska tradition som reprodu-
ceras inom den levda praktiken s kan férhandlingarna bli intensiva.
Detta har beskrivits tidigare i relationen mellan intervjuaren och
den som intervjuas samt i berittelserna om det sociala umginget pd
folkhégskolorna.

Poingen med resonemanget om identitet var att den férindring
som visas upp 1 deltagarnas berittelser bist kan férstds som en
forindring 1 identitetsberittelsen. Det gor det mojligt att resonera
om att foérvirvad kunskap inte bara liggs pd hog inne i huvudet
utan det foérindrar biraren for all framtid. Biraren lever med och
genom sin nya kunskap.

8.2 Studiers paverkan retrospektivt

Jag borjade kapitlet med att ta upp férindring som den viktigaste
betydelsen av studier pa folkhdgskola. Men hur férmedlar en del-
tagare ndgot om sin egen forindring nir de berittar om sig sjilv?
De flesta gor inte det! De antyder istillet att olika hindelser och
processer var viktiga f6r dem. Vi kan ta Marina som exempel. Det
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ir svart att forstd vilken betydelse det hade for henne att std fram-
fora klassen med ett egenhindigt producerat arbete om hennes
biologiska mor och hemstad. Den betydelse hon troligen tillskriver
studierna kan tolkas som tre kirnpunkter; att klara av skolarbetet
(mobbning, sprikproblem och dyslexi), att bli bekriftad som del-
aktig och duglig i skolkontexten och slutligen att 3 reda i behovet
av sina biologiska férildrar. Sett i sin berittelsekontext sd ir det
enkelt att stilla alla dessa mot helheten. I Marinas levnadsberittelse
kommer hon pd kant med vad vi skulle kunna kalla en mer normal
utveckling f6r ungdomar. Hon hoppar av skolan efter grundskolan,
bor ensam som 16-3ring och socialtjinsten ligger sig i hennes liv.

Man kan alltsd siga att betydelsen av studierna pé folkhégskolan
genereras av att det finns en serie hindelser i berittelsen som inte
var speciellt positiva och sedan sker nigot positivt i samband med
studierna.

Nir vi talar om studier pd en folkhdgskola och i synnerhet for de
deltagare som var internatboende s3 forefaller det rimligt att de i
kapitel 6 redovisade karaktirsdragen kan ha skapat férutsittningar
for att deltagarnas identitetsberittelser behover férhandlas. Det ir
en bra utgdngspunkt men samtidigt en stor svdrighet nir man talar
om vad deltagare fitt ut av sina studier. Det stora skilet till det ir
att minga av de férindringar som kan tinkas ha kommit till stind
har skrivits in i identitetsberittelsen och identiteten ir, som tidig-
are nimnts, deras utgdngspunkt som berittare i nuet for att
beskriva forindring i ddet. Svirigheten att sirskilja nu och dd 1 nuet
gor att det finns utrymme fér minga olika tolkningar. Jag skall
forsoka lyfta fram och diskutera nigra huvudsakliga betydelser av
studier pd folkhogskola.

En givande och rolig upplevelse

I stort sett samtliga deltagare berittar om en givande och rolig tid
pd folkhogskolan. De upplevde mycket roliga hindelser och de
flesta umgicks ocksg intensivt med sina studiekamrater. Det vi ser
hir ir alltsd en form av betydelse som ramar in alla 6vriga. Studier
pd folkhdgskola var retrospektivt en givande och rolig upplevelse.
Ja, i den graden att jag undrar om det inte ir nigot mirkligt Sver
det hela. Ur berittelsesammanhanget ser vi att erfarenheten av
studierna som berittelseresurs framstills positivt samtidigt som
interaktionen tillskriver erfarenheten positiv betydelse. Om ni minns
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metoddiskussionen si férsokte intervjuaren provocera fram mindre
positiva exempel frdn deras erfarenheter. Det gick inte speciellt bra.
Vi miste dirfor friga oss om det dr s att dessa erfarenheter av
nigot skil bor eller miste vara positiva nir de berittar om dem?
Teorin ger oss viss forklaringsméjlighet men for att forhilla oss
distanserat till teorin s& kan det naturligtvis vara s3 att alla erfaren-
heter som deltagarna vill anvinda retrospektivt var positiva.

Det ir tvd speciella betydelser omkring ordet givande i rubriken
som bor betonas. Den ena ir familjekinsla och den andra ir nytta.
Det idr naturligtvis luddigt att anvinda ett ord som familjekinsla
men samtidigt sammanfattar det en del av de relationer och psykolog-
iska band (ordet sociala band bedémer jag som fér [s]vagt) som
deltagarna utvecklat under studietiden. Tillhérigheten till en ”vuxen-
familj” har upplevts som mycket givande. Vuxenfamilj representer-
ar tillhorighet, delaktighet, gemensamma upplevelser diskussioner,
debatter och émsesidig bekriftelse.

Ett exempel kan kanske klargéra detta fenomen. Om vi antar att
en individ har levt i en for alla parter mindre tillfredsstillande
position 1 samhillet sd innebir det en stor kontrast att komma in 1
en vuxenfamilj. Missnéjd position kan vara allt frin en livssituation
priglad av rutiner dir ocks framtiden mélas upp med samma rutin-
er. Det kan ocksd vara ofrivillig isolering pd grund av funktions-
hinder och sprikproblem. Vuxenfamiljen innebir di en mojlighet
till att dterskapa eller omarbeta deras biografi i en intensiv social
interaktion. Mer radikalt skulle man kunna kalla det ett riktigt
socialt liv enligt gingse normer. "Familjen” har 1 huvudsak fungerat
terapeutiskt f6r vissa och mer som en kunskapsplattform fér andra.
Var studierna nyttiga? Det mest intressanta omkring nytta ir att
ménga deltagare konstaterar att alla borde fi prova pi att lisa pd
folkhdgskola. Det dr en nyttig upplevelse som alla borde gi
igenom. Varfor dd kan man undra?

Det primira skilet var att upplevelsen var speciell. Upplevelsen
gav ett mervirde som inte handlar om glidje i roliga situationer
eller enkla meriter. Deltagarna har svért att beskriva detta och det
ir hir vi har en av de tydligaste markdrerna fér att nigot har
forindrats med dem sjilva. Nir de berittar om sina erfarenheter s&
har de roliga och givande upplevelser att beritta om och si har de
nigot annat som de inte riktigt kan sitta fingret pd. Och det ir
detta okinda som de vill rekommendera till andra. Ett enkelt sitt
att beskriva det vore naturligtvis helheten av deras erfarenheter
under studieperioden. Det dr emellertid inte speciellt upplysande.
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Mer kritiskt reflekterande kan vi ocksd anta att de siger detta
enbart for att stryka under att deras berittelseidentiteter inte ir
simre bara for att de list pd folkhdgskola. Detta kast till att tillhora
en simre grupp motiveras av att ndgra nimner att andra i allmin-
heten inte tillskriver studier pd folkhégskola hog status. Kanske till
och med tvirtom. Detta spér ir emellertid inte speciellt rimligt som
tolkning till det okinda mervirdet di dessa deltagare ocksd marker-
ar att det inte rér dem. De redogdr snarare f6r hur nigra andra ser
pd folkhogskola f6r att visa sin egen distansering i berittandet. Jag
dterkommer till det okinda mervirdet lingre fram.

En nodvandig biljett till samhallet

Foér att nimna nigra namn i sammanhanget kan Marina, Aram,
Mohammad, och i viss min Karam, som bir annan etnisk bak-
grund, tillskriva folkhogskolan betydelsen av en ingdng till en
position i det svenska samhillet. Jag har lagt till ordet nédvindig 1
rubriken for att deras méjligheter att ta sig in i samhillet begrins-
ades av deras sprikproblem och mgjligen en viss frimlingsridsla
frén svenskar. Sprikproblemet innebar att det inte var s& litt att
bedriva givande studier for att lira sig spriket. Om tempot var for
hogt sd riskerade de sannolikt att slds ut.

Aram berittade att studierna pd SFI var pd alldeles for lig nivd
fér honom och Mohammad tyckte att SFI var en bra och intensiv
kurs. Ingen av dem upplevde nigra bra méjligheter att lira sig det
talade spriket i interaktion med svenskar eftersom svenskarna inte
forefsll speciellt intresserade av dem. P4 arbetsmarknaden var arbets-
losheten hég och varken Aram eller Mohammad hade de kvalifika-
tioner de behévde for att konkurrera om anstillning, t.ex. tredrig
gymnasienivd. Deras mojlighet att ta sig in pd arbetsmarknaden var
siledes mycket begrinsad. Alternativet som &terstod var folkhog-
skola.

Fér Marina betyder studierna en nédvindig upplevelse pd s8 sitt
att hon rekommenderades och gick dyslexikursen. Under kursen
fick hon utrymme och mgjlighet att bearbeta flera andra frigor i
hennes liv och identitet. Detta férindrade hennes syn pd vidare
utbildning och pd hennes mgjligheter. Karam hade universitets-
utbildning nir hon kom till Sverige som utbytesstudent. Henne
situation var dirmed annorlunda jimfért med de tre 6vriga men
dven hon behévde spriktriningen for att ta sig in 1 samhillet. Jag
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har valt ordet biljett i rubriken av tvd skil. Biljett signalerar att det
finns ett stingt utrymme dit man inte fi&r komma utan ”lésen”.
Biljett signalerar ocks3 att den inte dr gratis. Den méste képas med
svett och moda.

En alternativ vag i samhallet

Anki, Martin, Lena och dven Carina studerade for att skaffa sig
viktiga meriter i lugnt tempo. De 6vervigde mellan kommunal
vuxenskola och folkhégskola och kom fram wll att folkhdgskola
passade dem bittre. Givet att bdde komvux och folkhégskolan
kunde ge dem meriterna s& var det framforallt férhandsreklamen
genom bekanta och 1 synnerhet den lingsamma studietakten de
motiverades av. Nigra av deltagarna berittar ocksd om svag mal-
inriktning, mer av en kinsla, att de behéver forbittra sina betyg
infoér framtiden. De visste inte riktigt om eller vad de ville lisa men
menade att det itminstone inte kunde vara skadligt med bittre
betyg eller en tredrig gymnasiekompetens. Flera av dem har dock i
grundskola och gymnasium lirt sig att de har svirt att hinga med
nir tempot blir f6r hogt. De behévde en utbildning med en studie-
takt som passade dem.

Det var ett viktigt avbrott i vardagen

For ndgra av deltagarna si innebir studierna pd folkhdgskola ett
avbrott i en annan sysselsittning. Kalle tar till exempel tjinstledigt
och Bettan avbryter sitt jobb med ett studieuppehill (alternativt s3
siger hon upp sig). Olle lever som funktionshindrad och har som
flera andra av deltagarna svirt att f3 jobb. Han har anvint bide
dessa och andra studier for att lira sig nya saker men ocks3 for att
fa triffa mianniskor och diskutera lite djupare frigor. Olle tycker
att studierna gav en bra méjlighet att komma ut och diskutera med
andra kursdeltagare. Rebecka berittar att hon kimpat med oron
over den ritta riktningen 1 livet. Studierna ger henne ett sként och
stabilt avbrott frin den oron. Som vi sett tidigare behdver en
berittelse hinga ihop logiskt. Det borgar fér att den mest grund-
liggande betydelsen ir att folkhdgskolan skall tolkas som ndgot
annat dn det vanliga, det normala. Det ir inget man normalt sett
gor. Med ndgot annat avses en alternativ sysselsittning. Dirfor har
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man sokt sig till studier pd folkhogskola. Det innebir att folk-
hégskolans betydelse klassificeras som ett nyhetens behag.

8.3 Studiernas betydelse i vidare sammanhang

Vad innebir dessa resultat i ett mer vidgat resonemang? Om vi
forestiller oss resultaten 1 en faktisk verklighet (utanfér deltagarnas
berittelser) s& kan vi diskutera dem med hjilp av olika frigor om
nytta f6r individen och nytta f6r samhillet. Ett av huvudresultaten
ir att vi har ftt ta del av en grupp deltagare som berittar om att de
haft en givande och rolig tid. Vad innebir det? Innebir det att
studierna bidragit till att deltagarna drar sitt strd till stacken? Hur
kan vi forstd resultaten mot andra typer av konstruerade variabler
som okade mojligheter gentemot arbetsmarknad, universitet eller
kanske foretagsamhet?

En friga om vad givande och roliga erfarenheter kan innebira fér
en individ 1 sitt fortsatta liv ir inte litt att géra om till ndgot entyd-
igt och mitbart. Vi kan spekulera om vad som hade hint om
individen inte hade tagit den hir chansen. Det ir fullt mojligt att
individen hade forsokt 8 tag 1 ett s.k. 13g kvalificerat arbete och
sedan fortsatt med det s3 linge de orkat. A andra sidan kunde de ha
valt att gora ndgot helt annat. De kunde ha blivit ldngtidsarbetslésa
med dess foljdverkningar. Flera tog vigen &ver folkhogskola till
universitet. Enligt deras egen utsago var studierna pa folkhégskola
mycket viktiga for att de skulle viga sig pd och klara av universitets-
studier.

Naturligtvis kan vi ocksd argumentera fér att om de inte sokt till
folkhogskola sd kanske de ind3 pibérjat en universitetsutbildning
forr eller senare. Eller sd hade de inte det! Bdde Aram och Carina
berittar om en svir position gentemot studier och arbetsmarknad
innan studierna. Med hinsyn till det forefaller det rimligt med ett
antagande om att andra studieformer kunde ha avskrickt dem. Den
speciella studieform de upplevt och berittat om har fungerat for
dem och givit dem méjlighet att ta sig in i samhillet och pdbéorjat
produktiva karriirer.

Emelie berittade en historia om att tillvaron knappast gick pd
rils i grundskola och gymnasium. Hennes studier pd folkhogskola
resulterade 1 givande och roliga upplevelser men ocksd insikten om
vilken vig som skulle bli hennes i framtiden. Vi kan dirfér anta hon
troligen inte métt sin vig 1 tillvaron om hon inte deltagit i studier-
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na. Frin en oroande situation utan inriktning har hon via folkhsg-
skolan gitt till en yrkesutbildning och en trygg anstillning dir hon
trivs mycket bra.

Erik kom till insikt om sitt framtida yrke under en praktik-
anstillning. Han bestimde sig for att forséka bli fritidsledare. Han
kom in pd utbildningen och fick en fast anstillning inom sitt yrke.
Han trivs bra med sitt arbete.

Anna hade en lite brokigare berittelse jimfort med Erik innan
hon bestimde sig for studier pd folkhégskola. Hon kinde behov av
att omskola sig till ett annat yrke. En platsférmedlare rekommen-
derade henne att prova en yrkeskurs pd folkhogskola. Hon pi-
bérjade forst ett &r med allminna studier och trivdes mycket bra.
Dir bestimde hon sig for att byta inriktning och pabérjade istillet
fritidsledarutbildning. T dag arbetar som fritidsledare och funderar
pd universitetsutbildning framéver.

Konklusion: Innan studierna var minga stressade och oroade
over sin framtid. Studierna pd folkhdgskola gav flera deltagare and-
rum, reflektionsmajlighet och méjlighet att préva pd olika saker.
Inte minst fick de triffa minga olika minniskor med olika erfaren-
heter som de sjilva kunde ta till sig (jfr Emelie). Det ir dirfor
rimligt att siga att studierna pd folkhégskola har spelat en viktig
roll f6r deltagarnas framtid pd olika sitt. Det vore samtidigt orim-
ligt att pdstd att studierna inte hade spelat den rollen for dem.

En annan virderande frdga vi kan stilla ir om studierna pa folk-
hogskola spelat tillrickligt stor roll for deltagarna? Ett problem
med den frigan ir att den stiller orimliga krav pd precision. Ur
deltagarnas berittelser ser vi ndgra kommentarer om att kurserna
kunde ha varit bittre eller att de kunde ha haft bittre ”examens-
papper”. Kanske hade studierna spelat en stérre roll f6r deltagarna
om studierna varit bittre. Eller inte. De piverkande faktorerna
inom studierna pd folkhdgskola var delvis kunskaperna, grupp-
arbetet och praktikplatserna. Vi kan anknyta glidjen 1 att klara av
sddant som tidigare framstdtt som svért for flera av deltagarna. Men
argumentativt ir det omdjligt att avfirda att mycket av deras
viktiga erfarenheter handlar om saker och hindelser vid sidan om
kursplaner. Vad innebir egentligen alla berittelser om starka sociala
band som utvecklades under studierna pa folkhégskola? Vad inne-
bir méjligheten att fi odla ett intresse som teater eller musik under
en intensiv men avgrinsad period och kanske 3 svar pd om det var
en mojlig vig f6r dem i framtiden? Att gora den erfarenheten
innebir troligen en littnad. En distraherande mélbild kan avskrivas
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eller ges en annan plats i livet och de fir en méjlighet att skapa nya
mélbilder f6r framtiden.

Nyttig kunskap eller bortkastad kunskap

En intressant detalj fér diskussion ir nigra deltagares anvindning
av definitionen bra kunskap. Bra och godkind kunskap definieras
genom dess motsats — den kunskap som inte ir bortkastad (t.ex.
Marina, Anki, Emelie, Martin). Vad innebir den hir anvindningen
av ordet bortkastad? Det forefaller som flera deltagare bir pd en
dsikt om att det finns en on6dig kunskap som man av olika skil kan
bli tvungen att lira sig. Den bortkastade kunskapen ir det som inte
kommer till praktisk konkret anvindning, till nytta i det levda livet.
Bortkastat innebir att tid, svett och moda kastades bort pd nigot
som inte kom tll anvindning. Bortkastat innebir ocksd att
kunskapen inte pd ett enkelt sitt dr inbytbar mot en anstillning
eller 16n. Martin berittar om bortkastade kunskaper och ekonom-
iskt utbyte (studielin). Marina och Emelie har inte de bista erfaren-
heterna av tidigare utbildning. De representerar ett synsitt pd
teoretisk kunskap som betecknar den som oanvindbar och oftast
ointressant. Emelie kom att dndra sig i samband med fritidsledar-
utbildningen.

Bokkunskap stir inte s& hogt i kurs 1 den verklighet de sjilva
lever i. Sannolikt kommer idéerna till den bortkastade kunskapen
frin erfarenheter inom grundskola och gymnasium i relation till
deras levda praktik. Vad innebir det for studierna pd folkhog-
skolan? Det forefaller rimligt att undervisningsformerna inom
folkhogskolans kurser inneburit en konkretisering av teoretiska
kunskaper som gor att kunskaperna som inhimtades i dessa studier
inte formuleras som bortkastade. De teoretiska inslagen i studierna
har motiverats utifrin konkreta problem och dirmed blivit legitima
(eller mer legitima) i deras omdémen. For att spetsa till det kan vi
stilla upp en motbild dir lisning enbart motiveras av ett betyg pd
papper. Aven om dessa deltagare inser att de behéver den typen av
meriter sd skulle det inte ricka for att avstd anvindning av termen
bortkastad. Det forefaller rimligt att en del av det positiva omdém-
et om studieerfarenheterna kan hinféras till detta. En méjlig kon-
sekvens av detta resonemang kan vara att folkhgskolans position i
hela utbildningssystemet kan bli ett tilltalande alternativ fér en
grupp som pd grund av detta synsitt endast svirligen, om alls,
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skulle kunna motivera sig till studier inom t.ex. kommunal vuxen-

utbildning.

Relationskunskap

Studierna pd folkhégskolan betraktat ur den betydelse som del-
tagarna tillskriver dem forefaller spegla vad vi initialt kan benimna
kunskap om minniskans relationer. Jag ir osiker pi om det finns
ndgra etablerade beteckningar f6r denna typ av kunskap. Det nirm-
aste kan mojligen vara social kompetens. Det som avses utifrin
resultaten dr kunskaper om gemenskap (delaktighet, tillhérighet),
minskligt utbyte (”att kunna ta minniskor”), anpassning (till
andras sitt) och bekriftelse (att man duger och ir duktig). Rela-
tionernas betydelse har vi bland annat sett i Lenas och Carinas
berittelse. Aven om alla deltagare inte explicit beskriver det rakt pg
sak vill jag pdstd att detta dr en av de viktigaste betydelser som
deltagarna framstiller i sina berittelser. T andra hand kommer
imneskunskaper.

Med hyjilp av Goffmans (1998) teori om minsklig interaktion si
kan vi forstd “relationskunskap” lite bittre. Det handlar om att
trina upp, “putsa av” eller rekapitulera kunskaper om minskliga
relationer 1 ett intensivt socialt rollspel. Gergen (1997) benimnde
det att lira sig beritta och skapa relationer till andra minniskor.
Det ir kanske berittandet, férhandlandet om den egna identitets-
berittelsen samt att skapa och uppritthdlla relationer till andra
minniskor som ir en av de viktigaste kunskapsformer som trinas
och férvirvas pd folkhdgskola. Som vi sett i tidigare avsnitt sd gor
deltagarna girna jimforelser med kommunal vuxenutbildning, ibland
utifrdn egna erfarenheter och ibland utifrdn horsigen. Poingen ir
dock att de i dessa sammanhang oftast tillskriver komvux anonyma
relationer 1 jimforelse med folkhégskolan.

I viss min liknar de de anonyma relationerna de som av vissa
deltagare tllskrivs externatboende, deltagare pd allminna kurser
och dagfolkhégskola. Nir internatboende och vissa externatare
talar om det vanliga rollspelet pd skolorna sd ir det intensivt, givan-
de och tréttande. Dessa omdémen om processen kan karakterisera
lirande. Ett potentiellt problem med den relationskunskapen ir att
den inte ir alltfor etablerad och kanske sillan kan formuleras som
ett kursmal. Internat fir en stor tyngd i berittelserna om studier pd
folkhogskola. Mig veterligen dr kunskapen inte erkind pa s8 sitt att
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den lyfts fram som ett utbyteskapital t.ex. vid en anstillnings-
intervju.

8.4 Folkhogskolans mal och framgangsberattelser

Deltagarnas identitetsberittelser ir sjilva objektet dir studierna har
sin potentiella effekt. Ett exempel pd en effekt kan vara att en del-
tagare som genomgitt hogre utbildning har en identitetsberittelse
som foérmedlar intryck av bildning. Minniskor som berittar om sig
sjilva vill girna, om mojligt, beskriva sig som framgingsrika. Gergen
(1997) skriver att den typiska framgdngsberittelsen innebir att en
informant anvinder sig av en kollektiv berittelseresurs for att
beskriva sig sjilv som framgingsrik. I studiens sammanhang inne-
bir det att en deltagare behéver en kollektiv resurs i form av betyd-
elsen av studier pa folkhdgskola for att kunna anvinda framgings-
berittelsen i relation till intervjuaren. Som vi sett i biografierna
3tf6ljs den resursen av personlighetsdrag och andra biografiska
resurser.

Levnadsberittelse bildar ett ssmmanhang som bide understddjer
utsvdvningar och sitter upp ramar for hur studier pd folkhégskola
kan beskrivas. Vad som ir begripligt och normalt samt annorlunda
eller avvikande 1 samtalssituationen bildar en form av ram f6r hur
berittelser kan konstrueras. Vi har sett att studierna pa folkhog-
skola innebar en férindring for de flesta deltagarna. Den struktur-
ella analysen visade att deltagarna bytte ut en relativt normal eller
en mindre férdelaktig situation mot en frimmande och annorlunda
situation som 1 berittelsen kom att innebira en 6kad kvalité, glidje
och forbittrade mojligheter. Studierna pd folkhégskola anvinds
som en resurs ur erfarenheten fér att visa framging. Studier kan
anvindas for att gestalta framgdng genom att tillskrivas virde i
form av roliga upplevelser, virdefulla kunskaper och gemenskap.

Framging genom skillnad

Berittelser kan ocksd skapa intryck av framging genom skillnader.
Ett begrepp som kan anvindas for att gestalt vardagssituationen
och situationen inom studieperioden pi folkhégskolan dr normal-
itet (det normala). Normalitet inbegriper inte endast idén om hur
det ir (nidr det dr normalt). Det inbegriper ocksd hur det bér vara.
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Normalitetens norm ligger i en férvintning om att utgd frén hur
det ir i riktning mot hur det bér vara. Deltagarnas identitetsberitt-
else kunde antas vara sammansatt pd ett visst sitt i deras respektive
vardagsnormalitet. Nir de infér studierna limnar en normalitet dir
deras situation priglats av otillfredsstillelse och kommer in i studier-
na moéter de en ny normalitet. De hamnar i en situation dir de
omedelbart behéver borja knyta minga relationer och férhandla sin
identitetsberittelse till en ny "vuxenfamiljs” normalitet.

Goffman (1990) skriver att individers identitetsberittelser fore-
gdr dem sjilva och skapar férvintningar pd hur de skall vara. Att
den féregir innebir ocksd en reproduktion av normalitet i mening-
en att férvintningen sannolikt ir en konsekvens av en bedémning
mellan biografins resurser mot en upplevd normalitet. Nir intervju-
aren moter de fore detta deltagarna dr det biografiska motet det
forsta som sker. Folkhégskolan som berittelse blir ett primat.

Vari bestdr den effekt som skapas genom skillnad? Hur kan vi
forstd den i diskussion mellan teori och deras berittade erfarenhet-
er? Om vi kan anta att det i1 deltagarnas berittelser finns en normal-
itet inom folkhégskolan uppstir en intressant skillnad nir deltag-
aren som nybérjare trider in i den miljén. Skillnaden uppstir
mellan hur det var (vardagen), hur det ir som ny elev och hur det
forvintas vara (bér) enligt de nya normerna. Om deltagaren viljer
att inte anpassa sig till de tillhandhillna normala resurserna blir di
liktydigt med att beskriva sig som avvikande pd gott eller ont
(originell eller patologisk). Om deltagaren i den situationen valde
en mer avvikande vig s3 ir frigan hur de hanterar det tinkta utan-
forskapet i en berittelse om framgdng. Anvinds den f6r att betona
den individuella styrkan? Samtidigt si forefaller det som om det
inte dr intressant.

Flera olika spir i deras berittelser handlar om att det ir viktigt
att komma in 1 miljén och bli en del av kollektivet. Det handlar
emellertid inte om att ge upp individen fér kollektivet utan enbart
att sitta sin identitetsberittelse pd spel i en &tminstone delvis
planerad relationsutveckling. Med utgingspunkt i det forefaller det
som om folkhdgskolans kollektiv fungerar som ett drivhus fér
individens identitetsresurser. En intressant friga omkring detta ir
att det ocks3 forefaller finnas en sjilvklarhet omkring detta. Givet-
vis kan man anta att det borde vara sjilvklart fér dem i1 och med att
fenomenet bygger pa retrospektivt berittande. De har redan upp-
levt det och det dr en naturlig del av deras identitetsberittelse.
Kanske ir det styrkan i kontrasten mellan fére och efter studierna
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som leder till att deltagarna fortfarande refererar till det. En annan
sida av detta dr att i vissa kollektiv bor framgingsberittelsen
anvindas med forsiktighet. T vissa kollektiv kan det finnas en
normalitet som anger att f6r mycket framging enbart ir skryt och
inget som forstirker och héller samman kollektivet. Framging
leder ocksd in pd frigor om vad deltagarnas berittelser har att géra
med mélen for folkhdgskolans verksamhet.

Folkhogskolans demokratiska syfte

Vi sdg 1 kapitel tre att folkhdgskolans uppgift var att befista och
utveckla demokratin 1 det svenska samhillet och férbittra minni-
skors mojligheter att paverka de egna livsvillkoren (Folkbildnings-
prop. 1990/91:82). I resultaten visar deltagarna att konstruktioner
eller anvindning av begreppet demokrati i stort sett ir oviktigt som
berittelseresurs. De flesta deltagare anvinder inte begreppet demo-
krati for att beritta sin historia om studier pd folkhégskola. De
féorekomster som finns ir att ett par deltagare pd tvd skolor minns
att det var en hel del gemensamma beslut pa gott och ont. Det som
resultaten diremot lyfter fram ir en hel del aktiviteter som man
kan tolka som den praktiska grunden for demokrati. Det dr moten
mellan minniskor, minga samtal, gemenskap, delat ansvar och
intensivt umginge. Deras studier har inneburit att samla informa-
tion, bearbeta och framstilla sina argument infér andra.

Vi ser sdledes en skillnad mellan en begreppslig formulering och
berittade empiriska aktiviteter. Betyder det att det inte fore-
kommer demokrati? Nej, troligen inte. En mer rimlig tolkning ir
att ordet demokrati inte var praktiskt i de sammanhang de beritt-
ade om. Den demokratiska komponenten i deras erfarenhet ir
kanske underférstddd men for de flesta troligen ett begrepp for
lirare och administration (jfr SOU 1996:75). Det férefaller rimligt
att pdstd att deltagarna inte sokte sig till skolformen for att f3 ett
storre demokratiskt medvetande. Diremot sokte sig flera dit for att
bli bekriftade som medlemmar i en demokrati. Innebir det att
folkhdgskolan har misslyckats med ett av sina mal? Ja, méjligen.
Kanske ir ett uppdrag som att 6ka ett demokratiskt medvetande
nigot som behover forstds som en dmsesidig relation till skillnad
frin ett enkelriktat utférarperspektiv. Ar det kanske forst och
frimst samhillet som har misslyckats med att ge alla medborgare
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en kinsla av demokratisk virdighet? Den vardagliga verklighet de
lever i kanske inte priglas av demokratins yttringar?

Ytterligare en tolkning kan vara att demokratin ses som ett sjilv-
klart fenomen och som antas fungera. Eftersom det inte ir ett
problem i tillvaron s& ddslar man inte heller energi pa det. Slutligen
kan en rimlig tolkning vara att deltagarna deltog 1 kurserna f6r sex
till tio &r sedan. Tidsperioden efter studierna, ute i den riktiga
verkligheten”, kanske har inneburit omférhandling av deras identitets-
berittelser? Atminstone vad det giller betydelsen av de mer &ver-
gripande madlen. Kanske bér skillnaden forstds som en konflikt
mellan de administrativa milen inom folkbildning, folkhégskolans
verksamhet och elevernas position 1 samhillet. Berndtsson (2000)
skriver att folkhogskolan av 1 dag upplever konflikter mellan olika
inre inriktningar. Vi har i resultaten fitt veta att Erik girna hade
sett ett bittre meritsystem som hade tydligare koppling till den
reguljira utbildningens betyg. Erik tyckte att det var svirt att visa
for en arbetsgivare vad utbildningen innebar. Kanske kinde han att
det fanns en risk f6r att han inte ens skulle viljas ut till intervju
med en avvikande typ av merit.

Det kan ses som ett exempel pd den typen av projektkonflikt
Berndtsson beskriver inom folkhégskolan. Elever bir med sig sam-
hillets meritprojekt in i folkhégskolans miljé och stéter pd andra
elever med bildningsprojekt och kanske dven lirarnas samt folk-
hogskolans egna bildningsmal. I kapitel sju diskuterades statusen
pd folkhogskolans kurser i deltagarnas berittelser. Flera av del-
tagarna tillskriver goda omdémen till sina studier pd folkhégskola
men betraktar det inte som en riktigt “riktig” utbildning. Med det
avsdgs att nir de funderade pd sin framtid sd var inte folkhgskolan
en konkurrent till hogre utbildning pd hégskola eller universitet.
Det kan tolkas som att folkhégskolan som hogst kan ge dem gymnasie-
kompetens och att deltagarna inte tror det ricker pd arbetsmark-
naden i dag. Det kan ocksd tolkas som att folkhdgskolans virde
handlar om nigot annat in meriter i retrospektivt perspektiv. Det
var givande och roligt och bra pa de flesta sitt men p4 en helt annan
spelplan jimfért med tvinget till en hég utbildning och konkurrens
pa arbetsmarknaden.

Ytterligare en tolkning av den hir tillskrivna betydelsen ir en
konsekvens av folkhdgskolans historia och position i sambhillet.
Det kanske finns en dominerande forestillning i samhillet om vad
en riktig utbildning dr. Det dr det reguljira utbildningssystemet
som till sist tillhandahiller den ”ritta” utbildningen fér den stora
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massan. Kurs pd folkhogskola kommer d& att representera nigot
som finns vid sidan om, en alternativ vig i livet, for de fi. Folk-
hégskolan blir en social inrittning som ir avgrinsad frin den
dominanta utbildningsformen. Det forefaller som om ndgra del-
tagare bir med sig den forestillningen som en intrig i deras
berittelser.

Om vi funderar pd vad folkhégskolan som ett avgrinsat system
(Goffman, 1998) betyder kanske det bist gestaltas som ett mynt
med tvd sidor. Det finns sikert minga férdelar med att vara en
annorlunda utbildningsform jimfért med den reguljira utbildning-
en. Det kanske ocksd kan innebira nackdelar i meningen att det
kan vara svirt att f3 till en tillfredsstillande rekrytering. Vad inne-
bir framtiden? Kommer all typ av utbildning att rationaliseras och
arbetsmarknadsanpassas i1 en skenande globalisering och 6kande
internationellt konkurrens? Vad hinder med folkhégskolans kurser
d3? Kommer de moraliska virden och kulturella regler som odlas
dir att betraktas som ”onddiga”? Eller kanske blir det viktigare
med stor mingfald inom bildning och utbildning.

Vad hinder med folkhdgskolans alternativa position och status
om det vixer fram mdnga nya alternativa vigar? Det finns minga
frdgor som man kan och borde stilla omkring studier pd folkhég-
skola. Det idr ocksd klart att s som studiens deltagare framstillt sin
studieperiod pd folkhdgskola kan man tolka den som en oas i
samhillet, en avskild plats f6r linga samtal, gemenskap och bild-
ning. Den enda riktigt empiriskt grundade slutsats som kan dras
utifrdn studien ir att studier pd folkhégskola betyder bide givande
och nyttiga erfarenheter. Utifrin detta tillskrivna virde bor det
ocksd liggas till att sd linge sambhillet ir i utveckling finns alltid en
risk for att oaser torkar ut.

8.5 Teoretiskt kritiska reflektioner

De resultat, som framstillts under studiens ging, kan tolkas kritiskt
med hjilp av teorin. Utifrdn de teoretiska antaganden som disku-
terats i kapitel tre ser vi att resultatbilden kan tolkas som limpliga
konstruktioner i en intervjusituation. Utifrdin Goffmans (1990)
idéer om social igenkinning och biografisk forvintning kan vi anta
att det de berittat om ir anpassning till att de forvintar sig att detta
ir det sitt vi skall tala om folkhégskolan pd. Deltagarna var med-
vetna om att intervjuaren holl pd med en utvirderande studie om
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folkhégskolan och kan d& ha skapa sig férvintningar om folkhég-
skolan befann sig i ndgon form av risksituation. Det ir mojligt att
de d3 stillt in sig pd att bara beritta om positiva erfarenheter och
minnen frin sin studieperiod. Den viktiga frigan blir d&, varfor vill
de forsvara folkhdgskolan? Som vi sett i resultaten finns det goda
grunder for att de upplevt en bra studieperiod. Det kan férefalla
naturligt att vilja forsvara ngot som har varit en bra upplevelse.
Inte minst i och med att de rekommenderar det till andra. Men kan
det finnas ndgot mer i sammanhanget?

Om vi anvinder en del av Berndtssons (2000) historiska beskriv-
ning om folkhégskolan s3 dr det tydligt att konflikter med det
reguljira utbildningssystemet och dess beslutsfattare varit vanliga.
Det forefaller dirfor rimligt att anta att den ibland omnimnda folk-
hégskolesjilen eller andan kan vara en konstruktion som bir med
sig ett konflikttinkande (vi/dom).

Om vi anvinder identitetsbegreppet pd folkhégskolan i mening-
en att det 4r nigot som existerar i nuet sd skulle vi kunna siga att
folkhdgskolans identitetsberittelse bor ha priglats av dessa konflikt-
er och bir troligen med sig dessa i nutiden. Det skulle i sin tur
innebira att vistelsen pd folkhogskola troligen férmedlar nigot av
detta till de deltagare som tagit till sig hela upplevelsen. Om detta
laddade vi/dom-tinkande foreligger s& vet vi genom teorin att det
stirker identiteten i den egna gruppen. Det skulle alltsd ge potential
for den starka gemenskapsupplevelsen i folkhégskolan.

Som vi sett tidigare si innebir studier och intensivt umginge
med andra minniskor att identitetsberittelsen kan behéva skrivas
om. Nir de vistas i en miljé som studier pd en folkhdgskola s8 fore-
faller det ocksa rimligt att de tar till sig en del av den sociala inritt-
ningen reproduktionsmekanismer. Det skulle dirfér ocksd vara
rimligt att deltagarna har fitt med sig en del av folkhogskolans
berittelse om sig sjilv i deras egen identitetsberittelse.

For att gora en (begynnande) lang historia kort s kan fore detta
deltagare komma in i en intervjusituation med férvintningar om
samtalet som 1 ndgon min priglats av en folkhdgskoletradition. Jag
som utvirderare kan bli tolkad som en representant f6r det reguljira
utbildningssystemet. Dirfor viljer de att med viss ensidighet present-
era positiva erfarenheter om sin studieperiod pa folkhégskola.

Betydelser ir svirfingade och maingfacetterade. Ungefir som

folkbildning.

182



SOU 2003:112 Det hir borde alla fa préva!

Litteratur

Adelswird, V. (1997). Berittelser fran dlgpassen. I Hydén, L-C. &
Hydén, M. (red)(1997). Att studera berittelser. Stockholm.
Liber.

Agar, M. & Hobbs, J. R. (1982). Interpreting discourse: coberence and
the analysis of etographic interviews. Discourse processes, No 5,
pp. 1-32.

Alheit, P., (1994). Taking the knocks. Youth unemployment and
biography — A qualitative analysis. London. Cassel.

Arvidsson, A., (1998). Livet som berdttelse. Studier i levnads-
historiska intervjuer. Lund. Studentlitteratur

Bloor, M. (1997). Techniques of validation in qualitative research: a
critical commentary. London. Sage Publications Inc.

Berndtsson, R. (2000). Om folkhogskolans dynamik. Moten mellan
olika bildningsprojekt. Akademisk avhandling. Institutionen for
beteendevetenskap. Linkdpings universitet.

Chamberlayne, P., Bornat, J. & Wengraf, T. (2000). The turn to
biographical methods in social science. London. Routledge.

Crites, S., (1986). Storytime: Recollecting the past and projecting
the future. In Sarbin, T. (1986). Narrative psychology: The
storied nature of human conduct. New York. Praeger.

Gergen, K. J. (1997). Realities and relationships. Soundings in social
construction. Harvard. Harvard University Press.

Goffman, E. (1990). Stigma. London. Penguin Books Ltd.

Goffman, E. (1998). Jaget och maskerna. Stockholm. Bokférlaget
Prisma.

Gustavsson, B. (1991). Bildningens vig: tre bildningsideal i svensk
arbetarrirelse 1880-1930. Stockholm: Wahlstrom & Widstrand.

Hagstréom, T. (2000) Ungdomar i dvergdngsdldern. Lund: Student-
litteratur.

Hydén, L-C. & Hydén, M. (red) (1997). Att studera berittelser.
Stockholm. Liber.

Jones. G. R. (1983). Life History methodology. I Gareth M. (ed)
(1983) Beyond method. Strategies for social research. Beverly Hills,
Calif.: Sage Publications.

Jonsson, J-O. & Gihler, M. SOU 1995:141. Folkbildning och
vuxenstudier. Utbildningsdepartementet. Stockholm. Fritzes.

183



Det hir borde alla fa préva! SOU 2003:112

Kvale, S. (1997). Interviews. An introduction to qualitative research
interviewing. London. Sage Publication.

Lieblich, A., Tuval Mashich, R., Silver, T. (1998). Narrative research.
Thousand oaks. SAGE Publications, Inc.

Lindensjé, B. & Lundgren, U., P. (1986). Politisk styrning och
utbildningsreformer. Stockholm. Liber.

Maclntyre. A. (1984). After Virtue. I Gergen, K. J. (1997). Realities
and relationships. Soundings in social construction. Harvard.
Harvard University Press.

Mandler, J. M. (1984). Storys, scripts and scenes: Aspects of schema
theory. Hillsdale. N. J. Erlbaum. (se Gergen).

Marshall, C. & Rossman, G. B. (1995). Designing qualitative
research. Thousand oaks, CA. Sage.

Miller, G. & Dingwall, R. (1997). Context and method in qualitative
research. London. Sage Publications Inc.

Mishler, E. G. (1986). Research interviewing. Context and narrative.
Harvard: Harvard University Press.

Nitzler, R. och Landstrom, 1. (1994). Folkbildning for arbets-
marknaden. Rapport nr 105. Pedagogiska institutionen. Umed
universitet.

Nitzler, R. och Landstrém, I., Andersson, I., M., och Eriksson, U.
(SOU 1996: 75). Viirden i folkhigskolevirlden. Utbildnings-
departementet. Stockholm. Norstedts tryckeri AB.

Norrby, C. (1998). Vardagligt berittande. Form, funktion och fore-
komst. Dissertation. Acta universitatis Gothoburgensis.

Paldanius, S., Hult, H., Larsson, S., Mikitalo, A., Olsson, L-E.,
Thang, P-O. (1997). Olika betydelser av kommunal vuxenutbild-
ning for arbetslosa. Rapporter frin institutionen f6r pedagogik.
Goteborgs universitet.

Paldanius, S. (2000). Kunskapslyftet — till vilken nytta di?

Paldanius, S. (2002). Ointressets rationalitet. Akademisk avhandling.
Institutionen for beteendevetenskap. Linkdpings universitet.

Polkinghorne, D. E. (1999). Narrative knowing and the human
sczences. Albany: State University of New York Press.

Prop. 1990/91:82. Om folkbildning. Stockholm.

Riessman, C., K. (1993). Narrative analysis. London. Sage Publi-
cations Inc.

Seale, C. (ed.) (2001). Researching society and culture. London. Sage
Publications.

SES (1998:973) Firordning om statsbidrag till folkbildningen.

184



SOU 2003:112 Det hir borde alla fa préva!

Schiitz, A. (1997). The phenomenology of the social world. Evanstone,
Illinois. Northwestern University Press.

Schiitz, A. & Luckman, T. (1989). The structures of the life-world.
Vol. 2. Evanstone, Illinois. Northwestern University Press.

Smith, G. (ed) (1999). Goffman and social organization. London.
Routledge.

SOU 1995:141. Folkbildning och vuxenstudier. Utbildningsdeparte-
mentet. Stockholm. Fritzes.

SOU 1996:75. Virden i folkhogskolevirlden. Utbildningsdeparte-
mentet. Stockholm. Norstedts tryckeri AB.

Symon, G. and Cassel, C. (1998). Qualitative metods and analysis
in organizational research. London. Sage Publications Inc.

Taylor, S. J. & Bogdan, R. (1984). Introduction to qualitative
research- the search for meanings. New York. John Wiley. I
Kvale, S. (1997). Interviews. An introduction to qualitative
research interviewing. London. Sage Publication.

Tuval Mashich, R. (1998). Se Lieblich, A. m. fl ovan.

Young, Katherine Galloway (1987). Taleworlds and storyrealms.
The phenomenology of narrative. Lancaster. Martinus Nijhoff
Publishers.

Statens utvirdering av folkbildningen 2004, SUFO 2 (U 2001:06).
Dir. 2001:74. Direktiv for statens utvirdering av folkbildning
2004.

185



	Deltagares upplevelse av folkbildning
	Det här borde alla få pröva! En studie om deltagares erfarenheter av studier på folkhögskola
	Innehåll
	1 Inledning
	2 Studiens syfte
	3 Tidigare forskning och grundläggande teori
	3.1 Allmänt om folkhögskolan
	3.2 Goffmans teori om social interaktion

	4 Studiens perspektiv och genomförande
	4.1 Perspektiv på studiens syfte
	4.2 Urval av informanter
	4.3 Reflektioner om studiens design och resultat
	4.4 Några analytiska tumregler för levnadsberättelser

	5 Deltagares biografier
	5.1 Marina 29 år
	5.2 Mohammad 28 år
	5.3 Kalle 34 år
	5.4 Lena 54 år
	5.5 Aram 43 år
	5.6 Anna 33 år
	5.7 Erik 30 år
	5.8 Bettan 40 år
	5.9 Anki 28 år
	5.10 Martin 30 år
	5.11 Rebecka 31 år
	5.12 Carina 40 år
	5.13 Olle 32 år
	5.14 Emelie 28 år
	5.15 Karam 30 år

	6 Vad betyder folkhögskolestudier?
	6.1 Lokalisationen – den ”inhägnade” upplevelsen
	6.2 Bemötande från lärargruppen
	6.3 Det långsamma studietempot
	6.4 Det intensiva umgänget
	6.5 Glädjen i att fördjupa ett intresse
	6.6 Det är inte komvux

	7 Tematisk analys
	7.1 Strukturell och innehållslig berättelseanalys av hela gruppen
	7.2 Genus
	7.3 Rekrytering – valet av folkhögskola för deras studier
	7.4 Studier för att skaffa sig en position.
	7.5 Studier och efterföljande sysselsättning
	7.6 Deltagarnas sysselsättning i dag
	7.7 Boendeformer
	7.8 Den positiva erfarenhetens kärna
	7.9 Övrigt
	7.10 Kommentar

	8 Avslutande diskussion
	8.1 Identitetsberättelse och förändring
	8.2 Studiers påverkan retrospektivt
	8.3 Studiernas betydelse i vidare sammanhang
	8.4 Folkhögskolans mål och framgångsberättelser
	8.5 Teoretiskt kritiska reflektioner

	Litteratur

