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Forord SOU 1991: 44

Hogskoleutredningen - “Grundbulten” - har i uppdrag att gora
en samlad genomgéng av de undervisningsférhillanden inom hog-
skolan som har betydelse for utbildningskvaliteten samt att lagga
fram forslag som kan leda till ett bittre utnyttjande av tillgangliga
resurser.

Av kommittedirektiven framgér att utredningen bor bygga pa
det arbete som i slutet av 60-talet utférdes av Universitetspedago-
giska utredningen (UPU) samt ta hinsyn till de férindrade for-
hallanden som hogskolereformen 1977 medforde, genom det ut-
vidgade hogskolebegreppet.

Denna rapport har utarbetats pd uppdrag av Hogskoleutred-
ningen. Den behandlar examinationens betydelse som kvalitets-
kontroll inom hégskolans linjer. I rapportens forsta del diskuteras
samband mellan examination och undervisningskvalitet mot bak-
grund av hogskolans sarskilda utbildningsansvar. 1 andra delen re-
dovisas fallstudier av examinationsforfarandet vid en av hogsko-
lans allmédnna utbildningslinjer. 1 den tredje delen framfdrs olika
forslag i syfte att utveckla examinatinationssystemen inom hog-
skolans allméinna linjer.

Rapportens empiriska del bygger pa fallstudier genomférda in-
om ramen for ett projekt som finansierats av UHAs program for
uppfdljnings- och policystudier. Materialet har insamlats och be-
arbetats av hogskolelirare Karin Holmberg och Gunny Mollby
vid Kalmar lins virdhogskola samt Helene Hejdeborn och Kerstin
Egardh vid Véardhogskolan i Ostergétland.

Asa Lindberg-Sand Berit Askling
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SOU  1991:

Sammanfattning

Hogskoleutbildning av god internationell kvalitet lyfts idag fram
som en yjktig faktor  for att  kunna &stadkomma en positiv ~ Sam-

hallsutveckling (af Trolle 1990). Antalet grupper som har intres-
sen i att kunna bedéma och kanske aven till vissa delar kontrolle-

ra kvaliteten i hggskolans  undervisning  har darigenom ~ Okat.  Sam-
tidigt har svangningarmna i de ekonomiska konjunkturerna medfort
ett storre  kostnadsmedvetande pa olika nivaer. Myndigheter, or-
ganisationer och enskilda har  perattigade onskemal om att veta
vad de p3 skida satt finansierar eller  betalar  for. Nagon entydig
eller  gproblematisk utgangspunkt  for - hur - kvalitet i phggskoleun-

dervisning skall  kunna  matas, redovisas eller beddomas  finns emel-
lertid inte.  ytbildningskvalitet & ett mangdimensionellt  begrepp,
SOM  fungerar ~ SOM €N prytpunkt for  normativa forestallningar

frin  en rad omréden: vetenskapliga, pedagogiska, kulturella och
ekonomiska.

V&r avsikt  har varit att forséka  Astadkomma ett ynderlag  for
att kunna  diskutera kvalitet ihﬁgskoleundervisning iett brett o
spektiv.  Syftet har vart att visa att frigor oM ytbildningskvalitet i
hégskolan - frdn  krav och 6nskemél pd utformningen av enskilda
examinationer til - officiella systemredovisningar av  hagskolornas
utbildningsproduktion” " hanger samman,  men |3ngt ifrdn  pg
det enkla eller Iéttétkomliga satt, som vi skulle  Onska.

Arbetet redovisas i tre delar. | den forsta ges en teoretisk ge-
nomgéng @& vad examination som  kvalitetskontroll i hogskolan
kan  innebara och vilka forutsattningar den  pygger pd. Eftersom
examinationen fyller ~ skilda  funktioner for olika  grupper kan detta
ocksa ge den skilda betydelser ~ Vid olika infallsvinklar for  kvali-
tetsbedémning av hggskolans ~ verksamhet. Vi har lyft fram  exami-
nationens kvalitetskontrollerande betydelse  Vid individbedémning
och  pehsrighetsgivning, for - kunskapsétervéxten inom  hggskolan
samt  som ynderlag Vid systembeddmningar inom  hagskolan.

I del tvd redovisas resultatet frin  tva fallstudier, vilka tillsam-
mans  pelyser  examinationssystemets uppbyggnad och  kvalitets-
kontrollerande funktion vid en av hogskolans ~ allmanna linjer. AV
studierna framgér att den kvalitetskontrollerande funktionen till
stora delar verkar vaxa fram mer som en konsekvens av inre for-
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héllanden inom utbildningen dn som ett led i en Overgripande
planering. Systemets utformning och effekter verkar ofta svar-
overblickbara for de som medverkar i det.

1 en tredje del av arbetet framhalls, med utgdngspunkt i det
teoretiska resonemanget fran del I och det empiriska materialet
som presenterats i del 11, nigra omraden av sirskild betydelse for
utveckling av olika typer av kvalitetsbedémningar inom hogsko-
lans linjeutbildningar samt laggs en del konkreta forslag.

SOU 1991: 44




Del |

om examination

SOU 1991: 44

11






1 Prov och beddomning - ett
nygammalt problem

1.1 Hogskolans examinationssystem

Maénga pedagogiska studier har dvertygande visat vilken styrande
paverkan utformningen av prov och bedéomningar har pa studen-
ternas sitt att gripa sig an sina studier - och pa vad de egentligen
lar sig under studietiden (Miller & Parlett 1974). Det spelar inte
sa stor roll vad som anges i lokala planer eller litteraturforteck-
ningar for en viss kurs. Om studenterna ar Overtygade om att
examinationen kommer att ta upp nagot helt annat @n det som
anges dar, dr det detta andra som kommer att std i centrum for
studierna innan provet dger rum.

Mot bakgrund av sidana erfarenheter har manga virdefulla
studier dgnats at att klargora betydelsen ay att enskilda prov och
examinationer utformas sa att syftet med utbildningen inte mot-
verkas och si att studenterna far en verklig behdllning av sina an-
strangningar. Har kan bland annat nimnas det grundlaggande ar-
bete som utférdes av Marton pa uppdrag av Universitetspedago-
giska utredningen (UPU V1 1967, Marton 1973). Nyare pedago-
gisk forskning har ocksd Overtygande visat vikten av att enskilda
examinationer utformas sd att de inte tvingar studenten till ett yt-
ligt eller atomistiskt forhaliningssitt (Svensson 1976, Saljo 1975).

I det hdr arbetet har vi valt att lyfta fram examinationens bety-
delse ur ett mindre uppmiirksammat perspektiv. For att en stu-
dent skall erhdlla ett utbildningsbevis fran nagon av hogskolans
linjer méste han eller hon ha klarat av alla de examinationer och
bedéomningar som anordnas under studietiden. Dessa examinatio-
ner bildar ett nitverk eller en hinderbana av krav, som kommer
att préagla studietiden. De olika proven och bedémningarna sam-
verkar med varandra i ett examinationssystem, som sannolikt har
unika drag for var och en av hogskolans sammanhadlina linjeut-
bildningar.

Det pedagogiska intresset for att utveckla enskilda examinatio-
ner inom hogskolan sd att de utmanar studenternas kreativitet
och gynnar inlarningen har under de senaste dren varit stort
(Bessman m.fl. 1985). Samtidigt har den traditionella "matpeda-
gogiken” alltmer kommit att hamna i periferin. Utveckling av nya
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examinationsformer har  kanske inte  alltid uppfattats vara en SOU 199l

verksamhet Som |igger | linje mMed eller som bygger pé Okade kun-
skaper iprovkonstruktion utan kanske mer som delar av den al-
ternativa pedagogiska  rorelsen.

| Sverige har fragor ~om  examinationsformer och  provkon-
struktion i stort sett betraktats som en enskild lararangelagenhet.
Lararen har &lagts et stort ansvar  for jndividbeddmningen inom
hogskolan. Nationella system  for  kvalitetskontroll av lararnas  un-
dervisning genom  tex. centralt utformade métningar av studen-
ternas  kynskaper har inte utvecklats. | stéllet har de fasta organi-
satoriska ramarna  och den centrala styrningen av ytbildningsinne-
héllet, som  kannetecknade det  gamla hogskolesystemet, under
denna  tidsperiod  ansetts  ge ftillrackliga  garantier  fO' likvardighet |
examinationsstandard inom  pgskolans olika |injer. 'dag radder en
annan - styrnings- och  kontrollfilosofi i den svenska hogskolan, vil-

ket framgar Ul exempel @ rapporten  frdn  UHA-projekt 1990

Uppfdljning och  yrvardering | hégskolan.
Varje ~ hiva och enhet i pggskolan & primart  ansvarigt for att fol-
ja upp och utvardera  sin verksamhet och svara for dess utveck-

ling vad galler kvalitet, ~effektivitet — och gyrig  maluppfyllelse.  Var-
ie Overordnad nivd har ocks& ansvar for att kvalitetskontrollen
je

fungerar  inom  sitt omréde. (A as. g)
6 4 har saledes hittills lamnats ensamma
Hogskolelararna ganska

med sitt  pedsmningsuppdrag. Mé&lstyringen ~ och det okade lokala
ansvaret  for  hildningens innehall och  ypplaggning © med atfol-

jande  redovisnings- och  ytvarderingskrav © kommer  att yterliga-
€ skarpa Kraven  p3 lararna.

Redan i ynjversitetspedagogiska utredningen | slutet av 60-ta-
let (upu 1970) framfordes en rad forslag isyfte att  utveckla un-

dervisningen I hogskolan  och tydliggsra  lararuppdraget. En del av
utredningens forslag har samma  aktualitet idag. Bland annat lyf-
tes den d& pagdende utvecklingen av skilda  yndervisnings- och
bedémningsformer inom  hagskolans ~ olika  omrdden  med  &tfgljan-
de differentiering i lararrollen fram.  Behov av sérskild pedagogisk
utbildning av hggskolans ~ larare  patglades. Likasd  framholl UPU
att vid tjlisattning av  |srartjanster inom  hggskolan ~ borde aven e
dagogiska meriter véarderas. Aven  behovet av ett utvecklat kun-

skapsunderlag ~ for att kunna  ggra  systembeddmningar av  hggsko-
lans  verksamhet framholls.

Examinationsfragorna agnades  en  sarskild expertutredning
(upUu VI 1967). Arbetet  innehaller en grundlig  kunskapsgenom-
gang av det internationella forskningslaget vad avser examina-

tionsformer och  provkonstruktion inom hogskoleutbildningar i
slutet av 60-talet samt  reflektioner och  synpunkter p& olka  proy-

typers  funktion i hégskoleundervisning. I dessa avseenden ar ar-
betet  fortfarande aktuellt. Den sammanhallande ramen  for arbetet
utgors ~ emellertid av den d& dominerande dvertygelsen att  utbild-
ningsmalen ~ borde  uttryckas | operationellt definierade beteende-
termer. Den fortsatta pedagogiska utvecklingen under  70-  och
80-talen har dock rest vissa invandningar mot ett sadant synstt.

44
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UPU behandlade examinationsfragorna i forhallande till - uni-
versitetsutbildningens innehdll  och omfattning i slutet av 60-talet.

Utredningen begransar tex. nastan helt sina frégestéllningar till
traditionell teoretisk akademisk undervisning. Sedan dess har ppg-

skolan férandrats. En rad pya utbildningslinjer overfordes till
hogskolan i slutet av 70-talet. Andra linjer ~har vuxit  fram pa
grund @ andrade  ytpjldningsbehov i samhallett.ex. inom  de re-
gionala  hdgskolorna. Ytterligare andra  har tillkommit, som en
folid @ en Kkarare  gransdragning gentemot gymnasieskolan nar
det galler ingenjors-  9¢h  datautbildningar. Sammantaget ~ har den-
N2 utveckling  lett il att  pygskolebegreppet utvidgats. | dag om-
fattar  pggskolan séval traditionell akademisk amnesutbildning for
relativt begransade  grupper studenter SOM  praktiskt inriktade yr-
kesutbildningar pa hogskolenivd  med ett stort piatsantal.

Genom  det  enhetligt  tilimpade  poangsystem ~ Som infordes
1977 kom  teoretiska  och praktiska  utbildningsmoment att jamstal-
las vad avser  yynskapsbehalining och  peddmningsférhallanden,
eftersom poéngmauet i sig helt baseras p& jamforelser av den tid
som anvants  for eller avsatts for en viss typ @ inlaring  eller stu-

dieerfarenhet. Detta  &r ingen  sjalvklar utgangspunkt,  Vilket  inter-
nationella jamforelser inom  omradet skulle  kunna visa. Med avse-
ende p& de praktiska inslagen kan man  fraga sig OM  poangmattet
bygger pé pedagogiska  stallningstaganden eller ar en konsekvens

&V studiemedelssystemets utformning.

Hogskolans Okade ansvar  for utbildning av stora  grypper stu-
denter  kunde forutses  redan i boérjan av 70-talet  och l&g ocksa il
grund  for de fgrslag om Okad effektivisering @ undervisning ~ och
examination T tex. genom Okad anvandning av sk objektiva  prov
" som UPU lade fram. | UPUs spar framférdes aven  farhdgor ©om

vad en rindqystrialisering av den nggre undervisningen ~ kunde in-

nebéra. Kvale (1973) tog upp nackdelarna i denna utveckling ge-

nom —att peka p& risken for att pggskolans  examinationssystem
skulle komma att  kannetecknas av  fragmentering, tidspress, krav
pa flexibilitet samt centralstyrning. Frdgan @ om inte besluten i
samband  med hggskolereformen, nar det galler poangsattning ~ och
betyg, givit Sddana effekter g examinationssystemet att Kvales tre
forsta punkter i vissa avseenden bekréftats.

Om  examinationssystemet utformas  s& att det skall ge ypphov

till en syccessiv, jamn  poangproduktion T tex. som  gryngd for till-
delning ~ av studiemedel © eller att det skall ga att anpassa il en

moment- eller modulindelning av kurser dar &ven smd moment
kan lasas i varierande ordning, kan det ocks& medverka till - en
fragmentering a undervisningen. Pedagogiska ~ Onskemdl  om  att
LeX. préva  behdliningen & €N jaingre S jnlarning | ndgon typ av
examination eller att inlérai en utslagsgivande slutexamination oF:}
en Jinje kan dd ge ypphov il problem  béde avseende kursplane-
konstruktion och  ytbildningsjuridiska stallningstaganden.

SOou
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Den  fragmentering av  examinationssystemet, som kan bli  fg]j- SOU 1991

den av att i forsta hand tillgodose praktiska 6nskemal om en smi-

dig och effektiv utbildningsorganisation genom 18X hggskolefor-
ordningens eller de lokala foreskrifternas utformning, kan kanske
i vissa fall  motverka utbildningens overgripande syfte. ~ Redan
1945 &rs yniversitetsberedning (citerad | UPU )y vamade av pe.
dagogiska skal for inférande av deltentamina oF:! alltfor begransa-
de omraden, da det kunde leda il en |&ngtgdende  sonderstyck-
ning av kurserna, trots att detta var négot som studenterna over-
lag Var positiva ill

Den formella grunden  fOr  dagens system @ en konsekvens av
besluten i samband med  hogskolereformen 1977 och Aaterfinns i
hégskoleférordningens anvisningar Om  poangberékning och  be-
tygsattning. Av  tradition har larare ett starkt individualiserat an-
svar  for  ytformning av enskilda  examinationer. Fragan &r vad den
successiva  gvergdngen Ul en malstyrd  hoégskoleorganisation med
ett decentraliserat ansvar  for  ytpildningens innehéll och  utform-

ning har inneburit for  examinationssystemens kvalitetskontrolle-
rande  funktion.

Inom lander med ett av tradition decentraliserat utbildnings-
system inom viket |aroplansfrdgor  IN¢ regleras genom  centrala
beslut  finns  ofta nationella system Med  gemensamma examinatio-
ner.  Syftena  kan  variera. Det kan vara for att kunna  rangordna
olika  hagskolor,  ge grund fOr ackreditering med ratt att utfarda
olika  examina eller for att kunna  utvardera lararinsatser genom
att pg det viset jamfgra utbildningsresultat. Vilka  aspekter ~ av
inlarningen det ar som kan yyljags ut for sadan métning, o} vilka
grunder  jamforelser  egentigen  Kan goras och vika  effekter  denna

typ @ matning & r  undervisningens innehall och for lararnas
arbete  &r frdgor Som debatteras liviigt och som igrunden handlar

om vem eller vika som har méjlighet att  kontrollera utbildnings-

systemet  (Nuttall 1986, Franke-Wikberg 1989).
Framtida krav  p& resultatredovisning inom  det svenska  hgg-

skolesystemet bor utgd frdn de gspeciella  forutsattningar VAr  egen
utbildningskultur har  skapat, for att kunna ta till vara dess forde-
lar och i basta fall motverka dess nackdelar. Det &r sannolikt aven
det basta sattet att bibehélla och starka  var internationella kon-
kurrenskraft p& utbildningssidan. De nationella skillnaderna mel-
lan  hggskolesystemen ar stora nar det gzler frgor OM kontroll
over  uytbildningsinnehall, undervisning ~ °ch  pedémning. ~ Alt Overta
komplicerade utvarderingsmodeller som utarbetats  for helt andra
forhallanden kan darfor e oférutsedda och oodnskade effekter vid

€n  omplantering.

a4
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1.2

Okade krav pé effektivitet och  kvalitet SOU  1991:

Hogskoleutbildning och forskning har allt mer kommit att foku-

seras

tydelse
forvantningar kommer ocksd frln  samhallets sida att riktas

och
mot

som  yjiktiga drivkrafter isamh'allsutvecklingen. Ju stoérre  be-

man tillméter hogskoleutbildningen, desto  storre intresse

verksamheten. De resurser som satsas kommer i ett hardnan-

de ekonomiskt klimat att  kunna  betraktas SOM  investeringar till

vilka

i form

aven kan ynytas Krav  p& produktivitet och effektivitet

t.ex.

av.en hgg genomstrémning. De senaste arens politiska

héandelser i Europa  har samtidigt tydligt Visat hur gyeriges utveck-

ling
fylla
bade

inom

ar beroende av internationella forhallanden. For att kunna
sin  funktion maste den svenska hogskoleutbildningen kunna

jamforas och  konkurrera med  motsvarande utbildning tex.

den  eyropeiska gemenskapen.

Sammantaget ger detta yyryck for att samhallets  press pd hog-
skolesystemet har ©kat. Under de senaste aren har den svenska

hogskoleutbildningen ocksd utsatts for kritik  frdn olika  hall.  Frén

studerandehall har  man inriktat sig pa undervisningens utform-

ning,

1990:2

vilket  bla. framgdr @ Hogskoleutredningens projektrapport

(Book ~ och  Ekstromer 1990). Nar SCB under hosten 1990

redovisade en  yndersokning av studieavbrotten pé hogskolans lin-

jer for

hela den kull studenter SOM  antogs lasdret  1981/82 - och

det visade gjg att 18 % inte avslutat  sin  ythildning " togs detta i

massmedia upp Som ett tecken p& Dbristande effektivitet i den

svenska

ocksa

hogskolans linjesystem. Riksrevisionsverket (1990) har

i sin granskning av  hogskolans styrning  9¢h  resursutnyttjan-

de framfort forslag OM att hggskolans  anslag POr  kopplas till  pro-
duktivitet, matt  tex. i tytnyttizitlc  Arsstudieplatser ~ eller  examina-

tion,

samt att |injesystemet bor ses over.

Hogskoleutbildningens betydelse ~ under en tigsperiod ~ Med  hért
anstrangda resurser  satter  frgor Om hur ytphildningens effektivitet
och kvalitet kan beddémas i centrum. Intresset for  kvalitetskontroll

kan

markas  &dven internationellt. De modeller for att beddéma hég-

skoleutbildningens kvalitet ~ som  utarbetas praglas & respektive

nations

satt att organisera  SiN  hogskoleutbildning och I6sa fragor

oM jnflytande ~ ©och kontroll  dver  ythildningsinnehallet. En  aktuell

oversikt
en har
Den

av forhallanden inom den amerikanska hégre  utbildning-

nyligen  presenterats av  Franke-Wikberg (1989).
svenska hégskolan har under det senaste decenniet ge-

nomgatt €N snabb  decentralisering. Verksamheten som  sd |3nge

har

samma

nerna

remiss

kannetecknats av central planering och  reglering har inte

forutsattningar som tidigare. ~ De centala  tpijdningspla-
avskaffas  och den centrala  fgrvaltningen reduceras. I UllAs

(1991) ang&ende Examina i hogskolan ~ framhélls:
Ansvaret for  kvaliteten I grundutbildningen ligger entydigt pa

lokal  nivd.  Hagskoleenheterna utformar  gjalvstandigt SN2 meto-
der, modeller och rutiner for  kvalitetskontrollen. Det &ar UHAs

sak att se till att den lokala sjslvgranskningen fungerar Och ar gp.

a4

17



pen fOr insyn. D& kan UHA_ fylla SiN yppgift ~att Overvaka och re-
dovisa examensstandarden i den svenska hggskolan.

Detta  ger eft tydligt uttryck fOor att utformning @ utbildnings-
linjernas helhet i gag uppfattas vara ett lokalt ansvar. Linjernas
helhetsutformning © och den 3ffgliande  kvalitetsbeddmningen av
denna  ytformning © blir  darmed ocksd i allt stérre  istrackning
en |araruppgift. Tva foljdfragor blir d&: Vika krav kommer detta
att stalla  pa hogskolans larare? P& vilket  satt forbereds de i gag
for detta arbete?

Alla hagskoleutbildningar innehaller inslag av kvalitetskontroll.
Denna  kontroll bestar bland annat av de prov. 9ch  hedomningar
av de studerandes prestationer som jigger ' grund fOr petyg och
utbildningsbevis frén  kurser och jinjer. N&r behovet  av ynderlag
for att kunna  beddma  hggskolans  utbildningskvalitet och  effekti-
vitet  Okar ar det patyrligt att  fokusera pa detta inre gygtery  fOr
kvalitetskontroll, SOM  darigenom av tradition finns inbyggt i hela
systemet.

Studenten SOM  genomfor ett proy eller en examination far et
betyg SOM kan vara graderat eller ograderat.  Godkénda betyg fran
olika  examinationer kombineras eller adderas  pg ett sédant  satt
att den studerande kan fa ett utbildningsbevis over  forvarvade
hogskolepoang. Summan av  godkanda examinationsresultat pa en
linje kan séledes i slutandan uttryckas i poang eller i antal exami-

nerade  pa& linjen.  Poangproduktion och  genomstrémning av  god-
kadnda  studerande kan darfor komma att uppfattas som adekvata

métt  p3 hégskolans  produktivitet och  kvalitet, ~ med de apalogier
tilannan  produktion av varor och tjanster i samhallet som da latt
kan infinna sig. Sadana  liknelser kan emellertid vara forradiska
utan  en diskussion av vad poéngsattning eller genomstrémning
egentligen & ett matt p3

Den press SOM  hggskolan kan utsattas for, tex. genom krav
pa Okad genomstrdmning, kommer frén Overgripande samhallsni-
va - makronivan © och rikias direkt  ner mot pggskolans  eget sy-
stem for  kvalitetskontroll i form av prov och examinationer. P&
denna mikroniva handlar det darfor om hur enskilda prov och
examinationsuppgifter utformas for att fylla denna - och andra
kvalitetskontrollerande funktioner. Det finns idag goda kunska-
per Om hur  enskilda prov eller provuppgifter kan utformas for att
fylla olka per & fgrvantningar Tt exempel att ge ett objek-
tivt underlag for bedémning eller for att utmana studentens tan-
keverksamhet. Detta  ar nodvandig kunskap, men den a&r inte till-
racklig for att kunna skapa et underlag for hur man skall kunna
bedéma pa vilket satt  kvalitetskontrollen fungerar i hela utbild-
ningsprogram.

P& den gyergripande nivén
man  darfor hittills i huvudsak varit  hanvisad till  kvantitativa sam-

examinationens makroniva har
manstéaliningar av olika  former av examinationsresultat som ett
underlag aven for den kvalitativa beddmningen av skilda  studie-

program. Redan i UPUs  huvudbetankande (upu VI 10.2) fram-



hélls svérigheterna att med ett s&dant material som  grund  kunna SOU 199l: 44
dra  slutsatser  om  hggskolans  undervisningskvalitet. Sedan  dess
har den svenska  phygskolan ~ vidgats fill att omfatta  en l&ng rad ut-
bildningar ~ Med  pakgrund | andra  yndervisningstraditioncr an de
akademiska, som tex. konstnarlign  utbildningar ~ ©ll€r  praktiska  yr-
kesutbildningar inom  s&val teknik,  undervisning ~ Och VArd.  Hgg.
skolan  har blivit  mer heterogent sammansatt vilket  ytterligare for-

svarar  tolkning ~ av tex. data om  genomstrémning.
Vad ar det egentligen SOm héander  mellan  examinationens mak-

ro- och  mikronivaer? Och vad vet vi om pa viket ~ satt det som
hander  dar paverkar kvaliteten I grundutbildningen? Det  projekt,
som redovisas i denna rapport, startade i onskemalet om att stu-
dera sambanden mellan makro- och  mikronivéerna, for att pé det
sattet  skapa et underlag for att kunna  diskutera undervisnings-

kvalitet i ett linjeperspektiv och inte enbart relaterat  till enskilda

undervisningsinslag.
Den  yrsprungliga och mest oroande fragan bakom vér nyfiken-

het p§ hur dessa samband kan se ut &ar det dubbelbottnade i att en
okad  genomstrémning pa makroniva kan vara yryck saval for en
O6kad som fér en minskad utbildningskvalitet. Om detta inte kan
synliggéras och hanteras pedagogiskt kan tex. en mekanisk kopp-
ling @ anslagen fOor utbildningen til " poangproduktionen pa lin-

jerna & negativa  effekter p& kvaliteten.

13 Kvalitet et mangdimensionellt begrepp

For hela den ythjldningsverksamhet SOm  Hger fum inom en all-
man  hggskolelinje finns  manga ténkbara infallsvinklar nar  man
soker efter mgjliga  indikatorer pa kvalitet. Sédana  indikatorer be-
hover inte ytgd frdn, bygga pa eller ha en yppenbar  koppling il
examinationens utformning eller  examinationsresultat. I den har
rapporten avgransas ~ emellertid perspektivet ~ helt il att gajg fré-
gor OM  kvalitetsbedomning med utg&ngspunkt | hogskolans  exa-
minationer.

Vi vill i detta arbete  forsoka belysa et vidgat perspektiv o}
examinationen som  kvalitetskontroll. Examinationer pa alla niva-
er inom  phagskolan  utger den centrala  produktkontrollen i utbild-

ningsverksamheten. Den produkt som kontrolleras ar av sa

komplicerad natur  att frgor om kvalitet inte  kan avgéras pa et
enkelt och entydigt satt. Det finns inom detta omréade " precis
som i ménga komplicerade undervisningssituationer inom  higsko-
lan - inga givna ratta svar att ayge.

Hogskolans ~ system  fOr  examinationer, prov. °¢h  beddmningar
kan med avseende pa kvalitet betraktas ur flera olika  perspektiv.
Det handlar til en del om frégor om makt och kontroll, dvs. om
vem som har behov eller intresse av att en viss sorts kvalitet mats

eller  yppskattas och vad matningen skall eller kan anvéndas till.
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Det handlar ocksé om vad som rent praktiskt ar mojligt  att ta re- SOU 199l

da p3 genom tydliga  undersokningsbara indikatorer i forhallande
il vad som yppfattas ~ Som diffust sjalvklara, Onskvéarda - eller

kanske ibland rent av som onddiga - kvaliteter i den hogre utbild-

ningen.
Det & inte mgjligt att tacka in gamtliga  ténkbara infallsvinklar

a kvalitetsbedémning av  hogskoleutbildnin med  ytg&ngspunkt i
p 9 9

examinationers innehall och  ytformning eller i examinationsresul-

tat. Har finns et oandligt antal  mgjliga  kombinationer. Vad Vi
har valt att ggrg inom ramen for det har arbetet ar att yzljg Ut fy-
ra olika  perspektiv pa examination som  kvalitetskontroll med  for-
hoppning om att dessa skall Komplettera varandra.

Det forsta  perspektivet ~ innebar  att  kvalitetsbeddmningen kon-
centreras kring ~ examinationens funktion som  individbedémning.
Det andra fokuserar examinationens betydelse ~ SOM grund  for be-
hérighetsgivning till - olika  kvalificerade yrkesfunktioner. Det  tredje
handlar ~ om p§ vilket satt examinationer i hogskolan fungerar ~ SOM
en garanti for kunskapsatervaxzen inom olika &amnesomraden. Det
fiarde omfattar examination som  grund for Overgripande system-
bedémningar a  hogskolans ~ verksamhet. De olika  perspektiven
presenteras ndrmare i kapitel 2

En  kvalitetsbedémning som tar sin utgdngspunkt i examina-
tionssystemet kan med andra Ord ha olka mal. Den kan utféras

av olika intressenter och avse olika agpekter 2V uthildning och un-
dervisning och kan anvéandas med helt eller delvis Atskilda syften.
Det ar emellertid en och samma  verksamhet " hogskolans  system
for  examinationer och  proy ~ SOmM inom  samtliga  perspektiv skall
ge underlaget ~ for den efterstravade kvalitetsbedémningen.

Darfor finns  det enligt Var mening  anledning att  forsoka se
den  kvalitetskontrollerande funktionen i hogskolans examina-
tionssystem i ett brett sammansatt perspektiv. Ett skal till detta &r
att man kan rakna med en gmsesidig paverkan  mellan individ-
och  systembedémningar. Om  man il exempel regelmassigt  borjar
utnyttja vissa  typer ~av  examinationer eller  examinationsresultat
som underlag " systembedémningar, kommer jnledningsvis  sy-
stembedémningen att pdverkas @ hur individbedémningen utfor-
mats. Men det & inte gorimligt att anta att yynskapen om att olika

individbedémningar ingdr SOM  underlag  for systembedémningar
sedan i sin tur kommer att kunna  paverka  utformningen av  indi-
vidbedémningarna. Detta kan i nasta led ge upphov till  olika  for-
andringar @ undervisningen T med positva  ©ller  negativa  konse-
kvenser  for den  thildningskvalitet systembedémningen avsig att
fanga in-

Nar det dessutom som i gag framfors starka  6nskemal om
okad  effektivitet i hégskoleutbildningen kommer det att gpejg en
stor roll foér den framtida utvecklingen vilka  kyalitetsaspekter som

kommer  att |yftas fram av olka jntressegrupper.
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Den oévergripande fragan ar darfor hur de kvaliteter som hela
den hogre utbildningen star foér i samhallet - ekonomiskt, socialt
och kulturellt - kommer till uttryck och om/hur dessa kvaliteter
kan matas eller uppskattas. Det ar utifrdn en sddan virderingsram
som hogskolans samlade system for examination méste ses. Syste-
met kan inte enbart beddmas med utgdngspunkt i pd vilket satt
det uppfyller samhillets krav och férvintningar pd produktivitet
och effektivitet vid examination frdn hogskolans olika utbild-
ningslinjer. Det miste ocksd kunna beddmas utifran den betydelse
det har for att bibehdlla och utveckla sédana mer svirbedombara
kvaliteter som ett kreativt forskningsklimat eller en givande stu-
diemiljo utgdr.

1.4 Forvintningar pa examination - en summering

Det kan stillas mdnga berittigade krav pd examinationernas ut-
formning med tanke pa det goda syftet att bevaka utbildningarnas
kvalitet. Under drens lopp har knutits manga forvantningar till
vad den ideala examinationen skall &stadkomma, som foljande
sammanstillning kan belysa.

Den ideala examinationen bor:

* utgdra ett inlarningstillfille fér den studerande

* ge den studerande aterkoppling pd hur inriktningen och
omfattningen av studieanstringningarna utfallit (styrande for in-
larning till ndsta examination samt underlag for den studerandes
ev. omprovning av studieval)

* underkanna den student som inte uppfyller kunskapskraven
(sélining)

* vad giller innehdll - kontrollera viisentliga aspekter av de
kunskapsmal och amnesinnehdll som anges i liroplan

* vad giller form - Overensstimma med de arbetsformer och
den studieteknik man fran hogskolans sida pedagogiskt vill stimu-
lera och som bor vara anpassade till den specifika naturen hos det
kunskapsinnehdll som skall examineras

* ge lararen dterkoppling pd hur studerandegruppen uppfat-
tat undervisningen

* vara effektiv och ekonomisk ur lararsynpunkt - ge mycket
information om studenternas inlirning med si liten sammanlagd
arbetsinsats som majligt (konstruktion/genomférand/rattnin/ater-
koppling)

* ge ett sd objektivt och rattvist utfall som mdjligt med héin-
syn till konsekvensen av ett felaktigt underkint resultat saviil (6r
den studerande som fér den allméanna tilltron till hogskolan

* ge ett sd objektivt och rittvist utfall som mdjligt med hin-
syn till konsekvensen av ett felaktigt godkant resultat savial med
tanke pa avnimare/klienter i beharighetsgivande utbildningar som
for den allminna tilltron till hdgskolan

SOU 1991: 44
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t ge den instans som faststéller tilltrades- och examinations- SOouU

villkor eller  gvergripande ~ kursupplaggning aterkoppling ~ pa laro-
planens relevans i dessa. delar
i: utgéra  grunden for en riksgiltighet och nationell standard

for kraven  pg olika  ythjldningslinjer.
Denna  ppstalining gor inte ansprék pd att ge en heltackande

bild av de fgrvantningar som har iryckts  genom  &'€N.  Samtliga
redovisade forvantningar ar - emellertid Ur nigot perspektv  pa
examinationssystemets utformning berattigade. =~ En  reflektion vid
genomlasning @ de olika pynkterna & att olka  fsryantningar pa
examinationen har haft relativt varierande genomslagskraft under
skilda  tidsperioder.

Forvantningarna ger ocksd en antydan Om i hur stor utstrack-
ning val av examinationsinnehall uppfattas vara ett |araransvar,
dar man kanske  undviker uttalade normativa krav. av radsla  for

att fora in en odnskad  gtyrning @ undervisningen.

Férvantningarna kan ocksd - oavsett hur peratigade  de  kan
verka - sammantaget stalla  inbordes motstridiga krav  p3 examina-
tionernas utformning. Ett proy som ar utformat for att ge storsta
méjliga  objektivitet och rattvisa  vid  petygsattning kanske inte
samtidigt ~ kan  kontrollera de vasentligaste  aspekterna  inom  am-
nesomrédet och  dessutom utgora  ett stimulerande inlarningstill-
falle for studenterna.

Vissa  fgrvantningar p& examinationer kan ocksd vara  mer
tacksamma an andra att forsoka uppfylla. En  gverbetoning av el
ler en ensidig inriktning ~ p& Vissa krav. " som tex. opjektiv  prov-
konstruktion eller  examination SOm  inlarningstillfalle kan dessut-
om leda till att examinationssystemet far en endimensionell ut-
formning, sd att vissa av dess funktioner inte tillrackligt beaktas.
Detta kan i sin tur ge ypphov till oférutsedda och/eller obnskade

effekter i systemet.
Olika  examinationer inom en och samma  ythildning kan an-

tagligen ~ ha relativt  skida  yppgifter ~ INOM  examinationssystemet.
Det finns  darfor uppenbara risker  med att i en examinationsdis-

kussion  med jnriktning pa alt peframja  kvalitet  inom  hggskolans
linjer fokusera diskussionen il krav och exempel pé enskilda exa-

minationer utan - att illrackligt  beakta  det komplexa sammanhang
SOM  yarje examination utger en del av.

Sammanstallningen kan ocksa gora klart —att det inte heller &r
rimligt att vanta sig att enskilda examinationer skall  kunna fylla
samtliga ~ hormativa krav.  Detta  ytgor  ytterligare ett skal att |yt
fram  och  betona  examinationssystemets funktion som en sam-
manhéllen helhet. Det &r sannolikt en  rimligare malsattning att
rikta  de normativa kraven mot  hela  examinationssystemet for en
linje eller  kurs. En fgljdfraga  blir da p& Vilken nivd i utbildnings-
planeringen detta  system  tydliggors, s att dess olka delar kan
vérderas i forhallande till - varandra. Innan et gystem  kan  paverkas

1991
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och utvecklas i den riktning som man &nskar, miste det forst
kunna uppfattas som en helhet.

Syftet med det har arbetet ar att belysa examinationen som
kvalitetskontroll i hogskolans linjeutbildningar. Vi vill forsoka be-
lysa bade den enskilda examinationen som en del av en linjes hela
examinationssystem, men ocksd hur examinationssystemet kan be-
traktas som en integrerad del av utbildningsprocessen pa linjen.
Man kan kalla detta ett kontextuellt angreppssatt.

SOU 1991: 44






2 Examination som
kvalitetskontroll - ndgra olika
perspektiv

2 Begreppet examination

Begreppet examination kan anviandas pa flera olika sitt i betydel-
ser som ar delvis skilda 3t, men inbdrdes férenade med varandra.
Med examination kan avses bland annat a) slutsteget pé en linje
som avslutas med en examen, b) slutsteget pa en kurs som ger ett
podngsatt utbildningsbevis, c) enskilda betygsatta kunskapskont-
roller inom en utbildning, som skrivningar, prov, seminarier eller
bedomningar av fardigheter eller inlirningsprocess utforda pa
andra satt, d) hela systemet av prov, bedomningar, betygsittning
och avslutande steg inom en avgrinsad kurs eller inom en utbild-
ningslinje. Ofta anvdnds examination i uttrycket “examinationen
pé en linje” for att ange ett kvantitativt matt pa antalet godkianda
studerande under en viss tidsperiod.

I det hdr arbetet kommer uttrycket examination att anviindas
om den aktivitet som beskrivs under c¢) ovan. Det vill siga med
en examination avses all sddan pedagogisk verksamhet inom en
hogskoleutbildning vid vilken studentens prestationer kan under-
kdnnas. Diagnostiska prov riknas med detta synsitt inte som en
examination i egentlig mening. Har skiljer sig detta arbete frin
universitetspedagogiska utredningen (UPU 1970), i vilken man
anviande ett vidare examinationsbegrepp.

Examinationerna under en hel kurs eller en hel linje utgdr en
sammanhingande helhet, som den studerandemdste passera med
godkinda resultat for att fd ett utbildningsbevis eller en examen
frAn. Denna helhet, vilken sammanfaller med d) ovan, kommer i
detta arbete att hinvisas till som examinationssystemet. Det kan
diskuteras for varje avgransad kurs eller utbildningslinje for sig,
men ocksa for hogskolan totalt som en Gvergripande, samverkan-
de helhet av samtliga examinationssystem.

Examinationernas och examinationssystemens rittsliga grunder
aterfinns i hogskolelag (SFS 1977:218 med andringar) och hog-
skoleférordning (1977:263 med andringar).
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2.2 Examination som  individbedémning sou

Examinationens uppgift ~ att vara en pedgmning av kvaliteten i in-

dividens inlarning kan  yppfattas som den tydligaste och  mest
grundlaggande av dess funktioner. Examination innebar en ;.

skattning @ utfallet,  produkten, av undervisning  °ch inlaring;
en form av kyalitetsbedémning som iSverige numera  helt utévas
av  hygskolans egna larare och avser enskilda  studenters studiepre-
stationer,  kunskaps-  °¢N  fardighetsniva.

I den svenska  pggskolan inrymmer lararrollen - oftast ~ ansvar
for  bade undervisning och examination p& det undervisade avsnit-
tet.  Fordelarna med ett sadant system &r att det underlattar en
god integrering mellan undervisningen och  examinationens ut-
formning och innehall. Nackdelar kan vara att examinationen kan
komma att  betraktas som lararens ensak och kanske  gxrigenom
ocksd kan komma  att bli mindre tydlig i en gemensam planering
och vid kollektiva beslut  tex. i kursplaner. Om det inte finns ut-
rymme for ettt yontinuerligt utbyte ~ a@v examinationserfarenheter
mellan olika larare, laggs ett stort ansvar pé_ den enskilda lararen
att p& egen hand finna  kriterier for individbedémningen. Dessa
kriterier kan d& komma  att variera mycket ~mellan  olika larare.

Ett  individualiserat lararansvar for beddmning och  examina-
tion ar emellertid inte nagon helt vanlig modell jiamforelse med
internationella forhallanden (Askling 1988, Franke-Wikberg
1989). En  kontroll av vad studenterna tilagnat  sig kan  pamligen
ocksd  fgrlaggas Gl andra  niveer inom eller utanfér hégskolesyste-
met. S& snart ansvaret  for tformningen av individbedémningarna
lyfts frin  den enskilda lararen till en annan instans, ges forutsatt-
ningar dven for  kontroll av lairarens arbete. DA har det stor pety.
delse  om individbedémningar utformas tex. av ett Kkollektiv av la-
rare inom  ythildningslinjen eller av av sarskilda  zmnessakkunniga
knutna antingen til den enskilda hogskolan, et nationellt hogsko-
leorgan eller till et kommersiellt testinstitut helt  utanfor hégsko-

lan.

Ju hogre  upp i organisationen ansvaret  for  tformningen av
individbedémningarna flyttar ~ desto  storre  fgrytsattningar skapar
man for mer opjektiva  jamforelser @ inlarning ~ Mellan  stora  gryp.
per individer — och garigenom ~ &ven for kyalitetsjamforelser. Samti-
digt kommer detta  sannolikt att paverka undervisningens innehall.
I de fall lararen inte  gjaly  kan avgora  eller  paverka provets Ut
formning kommer  lararens  antaganden  °M  provets  utformning

troligtvis ~ att  p& gott ©OCh ont ~ paverka Valet av yipijldningsinne-
hall och sattet att undervisa. Detta kan ge SWOr  genomslagskraft

féor en uniform kunskapssyn inom  det &mnesomrade bedémning-
en avser, Viket kan vara qogynnsamt for en mangsidig kunskapsut-
veckling  iNom  hgskolan.

Ingendera @ extrempunkterna nar det galler inflytande ~ och
kontroll over individbedomningens utformning ar  egentligen
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gynnsam  fOr  utvecklingen av  yndervisningskvaliteten. Ett  alltfor SOU 1991

isolerat lararansvar kan  komma att  fragmentera examinationen

och ge den skiftande innehall och  ojamn  kvalitet. Nationellt ut-
formade  individbedomningar kan komma  aft pegransa  utrymmet
for  hegskolans larare att prova  nytt innehéll och andra  arbetsfor-
mer och darigenom ~ komma att likrikta  yndervisningen.

Utifrdn  Jaroplansteoretiska och  inlarningspsykologiska utgangs-
punkter har under  &rens lopp Vissa krav  stalits  p3 ypplaggning
och  ytformning av examinationen for att den skall kunna  fyngera
som  en  meningsfull kvalitetskontroll av studentens inlarning. Er-
farenheter visar att examinationen - om den inte utformas med
stor omsorg ~ Och eftertanke - kan motverka utbildningens malsétt-
ning genom at styra Studenternas studiesatt i icke oOnskvard rikt-
ning.  Examinationen bor  darfor inriktas mot de  kunskaps- och
fardighetsomraden som yigor Malet  for repektive  utbildning  Och
utformas s& att den inte motverkar eller  hindrar studenterna fran

att tilagna sig dessa  kunskaper.
Med ett sadant perspektiv p& examination agnades under  sena-

re delen av  1960-talet stor  yppmarksamhet at fragor rérande
prov. 9¢h  evaluering inom  den akademiska utbildningen bade i
svensk  och internationell undervisningsforskning (Ahlstrom ~ mfl.
1968, Handal ~ mfl.  1973) | det arbete som Ference Marton utfor-

de pd uppdrag & Universitetspedagogiska utredningen (upu M
1969) framhalls att  examination och olka  typer & proy kunde

avse bade individbedémning och  pedémning @ uthildningssystem.

Martons arbete kom dock framfor allt att inriktas mot  helysning
av olka  proplem i samband med  individbedomning, sdsom  rela-
tionen  mellan  mg|sattning,  undervisningens inriktning ~ och  studen-

ternas  val av jnlarningsstrategier.
Utvecklingen under 70- och 80-talen har  inneburit en beto-

ning av det enskilda lararansvaret for  avgransade examinationer.
Samtidigt M@ betydelsen @ examina  och  examensbenamniilgair
for  hela jinjer eller  ytbildningsprogram formellt tonats  ner. Detta
har medverkat il att det inte linns nagot enkelt satt att  yinyit-

ja individbedémningar SOM  ynderlag Vare sig for en yardering av
lararnas  yndervisning eller  for en gystembedémning av  hpgskole-

utbildningen som helhet.
| den svenska forskningen har koncentrationen ocksé legat pé

utveckling av examinationsformer isyfte att o©ka kvaliteten i mer

avgransade  individbedémningar. I UPUs  gpdr och och yaglett av

det  forskningsarbete som bla. Marton inspirerat  (Marton M-l
1977, Marton mfl.  1986) har en hel rad projekt  for utvecklande

av alternativa examinationsformer genomforts inom  olika fakul-
tets- och amnesomraden. En gemensam grundtanke i dessa pro-
jekt ar att examinationen maste  utformas s& att den blir ett kon-

struktivt inslag 1 uthildningen genom @ integreras 1 och samord-
nas med undervisningen. Den starka styrkraft som finns i exami-
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nationen maste fas att samverka med ~ och ej motverka - utbild- SOuU 1991: 44
ningens  Gvergripande syften (Bessman mfl. 1985).

Som tidigare  pé&pekats Nar hogskolelararna ett stort ansvar for
individbedémningen genom  prov  OCh  examinationer. Samtidigt
har man sedan |snge huvudsakligen prioriterat  vetenskapliga me-
riter  vid  jllsattning av  |arartjanster. Undervisning och  examina-
tion inom  den  grundlaggande hogskoleuthildningen har hamnat
mer i skymundan. Pedagogiska meriter har inte g samma  satt
lyfts fram eller  peaktats, ~ tots den petydelse  pedagogisk  skicklig-
het har for  yndervisningens kvalitet. | Hagskoleutredningens del-
betankande Pedagogiska meriter i hogskolan (SOU  1990:90)
framhdlls  petydelsen @V att den  pedagogiska  skiekligheten, s& som
den kommer il yttryck  bland annat  gepoy  arbete  med  utvérde-
ring och  examinationer, badde dokumenteras och varderas. En sa-
dan  ytveckling skulle  kunna  frzmja et mer medvetet arbete  med

examinationer.

2.3 Examination som  hehdrighetsgivning

Inom vissa sektorer har examinationen ytterligare funktioner ut-
over den rena individbedémningen. Genom hogskolereformen
1977  paborjades ©" kraftig  decentralisering av ansvaret  for saval
pedagogiska som ekonomiska och administrativa beslut i hogsko-
lan. Men trots att hogskolan har en Iéngtgéende valfrihet vid upp-
laggningen av  ytbildningen och  genomférandet av  yndervisningen
finns  for flera  ytbildningar forvantningar pa Vviss entydighet 1 mak-
sattning 9 inriktning, likvardighet i undervisningen och riksgilt-
lighet | betyg ©Och uthildningsbevis. Detta  ggller framfor  allt  inom
hogskolans ~ Va&rd-  och  yndervisningssektorer, men &ven for vissa
utbildningar inom den tekniska  sektorn. Dessa  fgrvantningar byg-
ger p& att examinationen kan fungera SOM  behdrighetsgivning.

Ett  utbildningsbevis frin  en linje av denna  karaktar anger att
den studerande blivit  godkand p& en utbildning som  genomforts i
enlighet ~ med vissa politiskt-ideologiska riktlinjer ~ vika ~ ibland i
tamligen  detalierad ~ form  ° faststdlts  av riksdagen fOr just denna
linje eller sektor. Den som har blivit  godkand p& linjen har fatt en
specifik  yrkesforberedelse och forvantas i kraft —av sin  ythjldning
ha en normgivande ~ funkton i sin framtida  yrkesverksamhet.

Uthildningsbeviset ger dessutom i praktiken €N behorighet (el-
ler  motsvarande) il en bestamd  yrkesverksamhet. Utbildningar
av denna  karaktar kommer att praglas av de starka  gmsesidiga
band ~ som  darigenom  skapas Mellan  ythildningsinnehallet och de
krav  yrket  staller. Bakom  ett utfardat utbildningsbevis ligger d&
inte  bara ldrarens  pedamning av den studerandes prestationer un-
der  ytbildningstiden utan  aven samma  larares  prognostiska  Pe-
domning av den studerandes framtida utveckling och  anpassning.
Utbildningen har lett fram till ett godkant resultat  och den stude-
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rande har dessutom befunnits lamplig for den framtida yrkesverk-
samheten.

En bedémning av lamplighet for viss yrkesverksamhet har en
annan karaktidr dn en mer avgrinsad beddomning av inlarning un-
der t.ex. en kortare kurs eller ett visst utbildningsmoment. Den
utgdr ofta en samlad virdering av studentens utveckling under
hela tiden pa linjen. For larare som arbetar i sddana utbildningar
har denna dubbla bedomningsuppgift manga ganger upplevts
komplicerad. Dessutom har hela bedomningsuppgiften uppfattats
st i viss motsittning till de uttalade ambitionerna i undervisning-
en att fraimja personlig utveckling, samarbete etc. hos de stude-
rande (Askling 1988). Man kan ocksd notera att det ar fér den
har gruppen av linjer som frigor om majlighet att under studieti-
den avskilja olampliga studenter varit mest diskuterad.

24 Examination for kunskapsitervixt inom
hdgskolan

Hogskolan har genom sin forskningsverksamhet ett sjilvstindigt
ansvar for kunskapsutvecklingen inom de akademiska discipliner-
na. Hogskolan utbildar inte studenter pa grundliggande linjer en-
bart for att uppfylla individernas 6nskemal om utbildning eller
samhillets behov av hogskoleutbildad arbetskraft - utan ocksa
darfor att hogskolans kunskapsomriden inte kan dverleva som
kulturella system om inte undervisning och examination utformas
sé att studenter kontinuerligt kan rekryteras frin grundutbildning
vidare till sdval forsknings- som undervisningsuppgifter inom
hogskolan.

Den grundlaggande utbildningen inom hogskolan maste darfor
~ till skillnad frin andra utbildningsformer - ge ett tillrickligt an-
tal av de studerande pa samtliga allmidnna linjer forutsittningar
att fora kunskapstraditionerna inom hogskolan vidare. Det hir
ger upphouv till ett av de basala spinningsforhéllandena inom hog-
skolan - det mellan grundliggande utbildning och forskning.

Det kan vara vart att uppmarksamma att detta beroende ar
omsesidigt och langt ifrdn konfliktfritt. Man fokuserar girna den
kvalitetshojning och de positiva effekter som ofta forutsitts skall
intraffa nar grundlaggande linjer tillférs de senaste forskningsro-
nen inom linjens omrdde. Men ju mer hogskolans samhillsansvar
nar det giller att tillgodose behovet av stora grupper hogskoleut-
bildade befattningshavare betonas, och ju mer hogskolebegreppet
vidgas till att omfatta utbildningar utan ndgon naturlig koppling
till forskning, desto mindre sjalvklara kan hogskolans krav pa
“akademisk frihet” vid upplaggningen av olika utbildningar inom
skilda kunskapsomraden komma att framsta.

Pa snivt yrkesinriktade linjer med komprimerad studietid kan
man till exempel ifrigasitta varfor de studerande skall behdva
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satta  gjg in i ett amnesomrades historia  eller  yetenskapliga utveck- SOU  1991:

ling, ©Om detta & yynskaper som  varken individen upplever sig
behéva eller som anvénds i den avsedda yrkesfunktionen. Det kan
d& vara latt - for att motivera  s&dana ipglag ~ att i forsta  hand e
ka p& vikten  av allmanna bildningsmal eller  hggskolelagens fore-
skrifter om  vetenskaplig grund, som den hagre  utbildningen
bor  yppfylla. Det finns  emellertid mer  konkreta skal.  Universitet

och hogskolor ~ Kan sagas ha ett egenintresse av att formedla gy
derna  inom  sina kunskapsomraden pa ett sadant satt att den egna
organisationen for  forskning ~ °Ch  undervisning starks,  utvecklas
och |egitimeras  ideologiskt.

Den  hggskoleinstitution eller de foretradare for ett visst kun-
skapsomréde som inte i sin  yndervisning eller  sin  examination
forsakrar  gjg om att rekryteringen till det egna kunskapsomradets
och  kunskapstraditionens forskning ~ ©ch  undervisning ar tryggad,
genom  att studenterna har tilagnat  sig grunderna for detta, lever
ett liv utan ggentlig framtid i hogskolan. Den  akademiska sjalv-
standigheten i forskning  O¢h utveckling ~ kan med andra ord inte
fortleva utan  att stalla  vissa krav och utdva ett visst ty&ng pa
grundutbildningens inneh&ll och  garigenom  péverka examinatio-
nernas  ytformning.

Man  skulle  kunna  grgumentera for att sédan kunskapsatervéxt
inte  egentligen ~ har med den gryndiaggande hégskoleutbildningen
att gora, Utan att den kan aygransas Ul Vissa  amnesférdjupande
eller  forskningsforberedande kurser. D& missar man att det inom
manga  kunskapsomraden ar frdga Om hela perspektiv  ©ller  para-
digm, med olika satt att se berorda kunskaps- eller  verksam-
hetsomraden, som jigger ftll grund fOr utveckiingen. Darfor  kan
det inte gypg vara vattentita skott  mellan grundutbildningens
upplaggning ~ och den  pagdende forskningen inom ett omrdde  om
bada skall kunna utvecklas.

Hogskolan kan  gsigas kannetecknas av att den - il skillnad
frdn andra  skolformer " utbildar sina  ggng ldrare. De senaste aren
har forts en debatt om pé vilket satt detta sker, i vilken bl.a.
framforts 6nskemal om et hagre vérdeséttande av rent pedago-
giska Mmeriter. Detta kan ses som ett ygyck for samhallets Okande

krav g effektivitet i utbildningsproduktionen. Innan  hagskolor
och  universitet pa 1960-talet fick en  massuthildningsuppgift var
den  akademiska frineten T att hogskolorna var suverana bedo6-

mare av sina ggng  kunskapsomraden © sS4 gjglvklar att den sanno-
likt  varken behoévde uttalas  eller  véarnas. Man bor kunna anta att
det vidgade hogskolebegreppet frdn 1977 och den snabba  ipygg-
naden av olika hggskoleutbildningar, utan  njgon sjalvklar  anknyt-
ning till  universitetstraditionernu, kan ha lett till att ett sadant

perspektiv inte|angre  utgor ndgon  NClt  gemensam grund.  Det
méste antagligen bade artikuleras och stillas  mot andra  perattiga-

de krav  p& hogskolesystemets funktion. Darfor bor man  ocksé
kunna betrakta hogskolans system fér  examinationer som ettt un-
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derlag for att kunna  bedoma p& viket  satt de medverkar till hog- SOuU

skolans inre  ytveckling  ©°ch  kunskapsatervaxten inom  yasentliga
amnesomraden.

25 Examination som  gystembeddmning

Med den lokala friheten ih()'gskolan har f5jt et okat lokalt an-
svar for  resyltatuppfoljningar pa systemnivd Gl exempel  genom
verksamhetsvarderingar, lokala  ytvarderingar ~ 0sv. Okat  kostnads-
medvetande och  produktivitetstankande har lett till gkarpta  krav
p& att nagskolorna skall  kunna  redovisa méatbara indikatorer p&
utbildningens kvalitet och effektivitet. Harigenom har examinatio-

Nens  betydelse  SOM underlag  fr  systembedémningar ocksd  skat,
tex. i form av genomstromningsdata.

Systembeddmningarna kan aven ge underlag for en direkt  kon-
roll - av ythildningssystemet och vacker  darigenom  fragor ©om var i
systemet och av vem en sadan kontroll skall  utféras -~ och vad
den avser att leda fill. Oavsett oM systembedémningar utfors  pg
grundval av  material frin  examinationer eller  utifrén andra  utval-
da  kriterier pa kvalitet —inom  ypiidnings ¢ forskningsverksam-
het, kommer frigan ©om de kriterier pa kvalitet som valts ut &r
tillréckliga. Otillrackliga kvalitetskriterier kan f& oonskade effek-
ter pa systemet tex. om bedémningen anvands  som grypg for re-
surstilldelning. Folidfragan 1 ett  mal-resultatstyrt utbildningssy-
stem  kommer namligen  att vara: Vika effekter kommer de oOmse-
sidiga processerna av paverkan mellan  de utvalda  kvalitetskriteri-
ema i systembedomningen och  resurstilldelningen att f& for ut-
vecklingen av den totala  kvaliteten i hégskolans ~ verksamhet?

Al yppgifter 9™  genomstrémning p& systemnivd maste  gngly-
seras och tolkas i sina respektive kontextuella sammanhang och
med ettt beaktande av bade individ- och  miligvariabler visade

Dahllof p& ett drastiskt satt nar han 1968 reanalyserade Kims  un-

dersokning, som  utforts pd uppdrag @ universitetspedagogiska
utredningen. Frdgan gallde Vid detta tillfalle de fria fakulternas
effektivitet och  Dahllef visade att de studerandes tidigare  utbild-

ning, deras malsattning  liksom  den studiemiljo de vistades i maste
beaktas  innan nagra entydiga Slutsatser kunde dras frdn totalme-
deltal  av genomstrémningsdata (Dahllof  1968).

Tillsammans med  avbrottsfrekvensen kan examinationsfrekven-
Sel ge underlag "  uppskattning av  genomstrémningen i en viss
kurs eller jinje. Men bakom  genomstrémningsdata ligger egentli-

gen resultatet av tva olika typer @ individbedémningar. Enskilda
larare  har genom examination bedémt studenters uppvisade pre-

stationer och  inom vissa linjer aven giort N uppskattning av
framtida yrkesskicklighet och  _jamplighet Studenterna har  be-

domt  den  egna  prestationsformagan och  fallenheten for  studier
och  yrkesarbete av viss karaktar. I vissa fall har s&dana bedém-

1991

44



ningar resulterat i att studenten valt att  aybryta sin ythildning. SOU  1991;
Examination och andra  former av  jndividbedémningar ger larare
tillifalle att bedéma studenterna, men  ger aven studenterna méjlig-
heter  att bedéma sig  sjalva utifrén de normer som lararna  gor

tydliga genom €xaminationen.

Genomstrémningsdata visar p& systemniva resultatet av en
kontroll- och Séllningsprocess, i vilken b&de larare och studenter

varit  aktiva pa individniva. For att kunna tolkas maste resultaten
kunna  sattas i relation Gl under vika  farytsattningar och  pj vil-
ket satt kontrollen respektive  sdllningen  genomforts, ~ Inom en lin-
je eller et |angre sammanhallet studieprogram kommer det inte
att racka att studera vika krav som stdlls inom enstaka  proy inom

programmet. Examinationssystemet som helhet  blir den hinder-
bana SOM  yarje  Student méste ta sig jgenom O¢h kring Viken en

l&ng rad larare  utfor  funktionars- och  heddmningsuppgifter av
olika  omfattning. Det & den samverkande helheten ~ som  ger ypp-
hov till  resultaten. I en kvalitativ systembedémning, dar man 0Ons-
kar att vardera s&dana resultat, kommer man  darfor att behdva
utgd frdn  en  yppfattning av  examinationssystemets utformning
samt larares och studenters relation till  detta.

For detta behover man séledes  kombinera uppgifter ~ OM tilltra-

det till jinjen, hur examinationssystemet ar utformat, ~ vika  forut-

sattningar  undervisningens upplaggning ~ ger ldrama  for deras roll
i pedémningen av  studenterna och  vilka krav. som  darigenom

kommer att stdllas  pg dessa.

Nar  studerande valier att avbryta SN utbildning kan séadana be-
slut  ha en rad skida orsaker. Skalen  for  avbrott kan ha storre.
mindre eller jhget som helst samband med  ythildningens uppléagg-
ning ©och de krav som stalls  under  studietiden. For att kunna  ut-
nyttia  upplysningar O0m  genomstrémning som et ynderlag  for
kvalitetsresonemang for en viss kurs eller |inje behdver  darfor  av-
brottsorsaker ocksd  redovisas och sattas i relation till examina-
tionssystemets utformning, for att kunna  varderas.

Det blir har yjktigt  att ocksd fora en analyserande diskussion
om vilka olka per av kvantitativa matt p& examinationsresultat

som  forekommer som ynderlag for systembedémning av  hagsko-

lans jinjer.  Utrymmet medger It en yferligare redovisning &
sdana. Men pggrg forhéllanden ar varda att kot peka pa.

Nér  man talar om genomstrémning anges denna  oftast som en
kvot ~mellan  antalet  gptagna  Och  examinerade pa linjen. I relation
till godkanda ~ €xaminationer kommer detta att innebara  att endast
de studenter som  genomfort samtliga examinationer pa linjen
med  godkanda resultat kommer att réknas in ilinjens produk-
tion.

Annorlunda forhaller det sig Om man  summerar den totala po-
angproduktionen inom  Jinjen, ~ Sérskit  om man satter  petyg pa
ganska smé utbildningsmoment © delar av kurser.  Anvénder man
ett sddant méatt kommer aven de posng SOM en student  hur tente-
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rat p§ olika  kursmoment fore ett avbrott att raknas in i linjens SOU  1991:

produktion. Ett sddant matt kan ge €n mer rétvisande bild av
hogskolelararnas arbetsinsatser, eftersom  dven studenter  som  ggy
avbrott i slutet av en |pje har tagjt resurser i gngprak under den

tid de har studerat.

Man kan ocksd anvanda et pegrepp  SOM ytnytjade ~— Arsstudie-
platser. Om det beréknas  tex. genom alt hggskolan anger antalet
studenter  som registrerar  sig p& varje Kkurs inom en jinje | borjan
av yarje termin, kommer det i sin tur att f& annu  mindre kopp-
ling till godkanda examinationer, eftersom adven sadana studenter
medraknas i underlaget som kanske inte klarade en enda tenta-
men under en termin de var registrerade. Detta ar egentligen inte

ett matt p3 hogskolans  produktion, utan mer ett rent yolymmatt.

26 Examination ur Jaroplansperspektiv

Examinationernas utformning och innehall kan Dbetraktas som  sis-

ta gieget | laroplansarbetet. De konkreta kraven  pg vad studenter-

na skall kunna  prestera  Vid proy Och bedémningar for att bli gog-

kanda  pa ytbildningen utgdr  slutpunkten p& en planeringsprocess
som  startar p& riksdagsnivd vid beslut om inrattande av  utbild-

ningen och faststallande av malen for denna.

I'en malstyrd  utbildningsorganisation som den svenska  hggsko-
lan silas sedan de centrala intentionerna stegvis "€’ genom oli-
ka besluts-  och tolkningsnivder Ul det praktiska  forverkligandet i
undervisningen. Pa varje sédan nivd dar mal formuleras, utbild-
nings- eller  kursplaner ~ faststdlls  eller dar yndervisningsplanering
olika steg tar form  verkar olika intressenter och  kraftfalt pé ut-

formningen av de dokument av vilka  planeringsbesluten framgar.
Dessa formuleringar riktas ~sedan ner mot nasta pjy4, dar andra
aktorer tar vid och nya tolkningsprocesser startar.

Examinationen utgor det sista ledet i denna process och inne-
bar saval et fgrverkligande av ytbildningsplanens samlade  inten-
tioner ~ som en kontroll av att detta fsryerkligande har  zgt rum.
Hari  aterfinns en stor del av examinationsproblematiken. Vika  av
de angivna  mélen  kommer att bli foremal for examination? Hur
har dessa intentioner successivt operationaliserats i planeringen?
Ar alla intentioner éverhuvudtaget majliga  att examinera?

Innehallet i utbildningsplaner och  kursplaner kan  betraktas
SOm en gyntes av de krafter  som verkar  p& ythildningen vid fast-
stéllandet av planerna  pa respektive nivd. Om man betraktar den

stegvisa  tolkningen frén dvergripande mél il konkret undervis-

ningsplanering endast som en frdga OM yiterligare precisering
ler som et relativt  okomplicerat fortydligande av en enphetlig av-
sikt  med ythildningen, kan den gjytliga  detaljplaneringen av un-

dervisninginnehéllet komma att yppfattas SOM Mer gjalvklar  Och
trivial  &n vad den faktisk ar. For varje steg nedéat mot den kon-
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kreta  undervisningssituationen blir  tolkningsuppgiften egentligen SOU 1991

svarare, eftersom summan av de totala  ©nskemdlen pé utbild-
ningen  Successivt kan ¢ka och ge ypphov Ul motsagande krav.
Samtidigt ~ framstdr  de yerkliga ramama  for yndervisningen tydli-
gast 1 det planeringsled som ar narmast  fgrverkligandet av alla
dessa  Onskemal.

Bakgrunden tillen  gsyntes som  &stadkommits genom  Sarskil-
da  formuleringar i de gstyrande  dokumenten pa en hogre Nivd i
beslutsprocessen, kan vara mycket svdra att tolka fér de aktdrer
och intressenter som ftar vid p3 nasta nivd. De har dessutom sitt

eget professionella ansvar  for och intresse av att utbildningen ut-
formas pa ett visst satt.  parigenom kommer dven andra  strom-

ningar och forhallanden att paverka undervisningens utformning

an de som kan avlasas i planerna. Den dolda laroplanen kan
pa det viset komma att bli delvis synlig mot  slutet av plane-
ringsprocessen.

D& examinationen befinner sig langst ner i denna planerings-
process, ~Och dessutom har en Kkaraktar av  produktkontroll kan
studier av hur examinationen har  utformats for en viss |inje bely-
sa vad processen lett fram till. S&dana  studier kan  ge fingervis-
ningar om vika av de gyergripande =~ Mélen och ythildningsplanens
intentioner som har  {srverkligats i studenternas inlaring ~ och vil-
ka som kanske  har fgrsyagats  eller  forsvunnit under  processens
gang. Det kan kanske ocksd  visa sig att studenterna har examine-
rats  pd kunskaper och  fardigheter som over huvud  aget inte in-
gdr 1 utbildningsplanens intentioner, utan  som fillkommit genom
annat nflytande over  yndervisning och examination.

Om  styrdokument frén  skilda  nivéer i ytpildningsplaneringen
kan sattas i relation til  de faktiska kraven under utbildningen,
som de framkommer i examinationssystemet, kan man p3 detta
satt f& ett ynderlag fOr e kvalitetsbedémning pa systemnivd. En
sédan  peddmning kan dd geg olika infallsvinklar. Pa vilket  satt
uppfyller  linjen de krav och  fsrvantningar som de yrsprungliga
mélfomuleringarna gav uttryck  for?  Vika  grypper - eller  aktorer
har fatt storst  genomslagskraft for sina  perspektiy ~ vid den  kon-
kreta  ytformningen av  ytbildningsinnehallet? P& viken  nivd for-
mas egentligen  utbildningens ~ Struktur?  Vad  gzger examinationssy-
stemets  ytformning och innehall om vilka  kvalitetskrav " hogsko-
leinterna, externa  eller  kvantitativa T som  har tjllgodosetts inom
utbildningen?

En  forutsattning for att kunna  gara denna  typ & pedémning
ar emellertid att man i n&gon mening kan tydliggora examina-
tionssystemet ' linjen just SOM system. Fragan blir d& om och i
sd fall var detta sker. Kan man iutbildningsplaner eller kurspla-
ner finna tjliracklig information OM  examinationssystemets struk-
tur och innehall for  dessa syften? Finns det i annat fall négon
samlad  peskrivning av de yasentligaste ~ delama i gystemet T eller

ar detta n3got SOM  huvudsakligen finns  representerat som indi-
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viduella uppfattningar hos de lirare, som arbetar med delar av
linjens innehdll?

Inom vissa kurser och linjer inom hdgskolan dr det inte ovan-
ligt att kompendier med samlade tentamensfrigor utgdr ett vi-
sentligt underlag for studenternas sjilvstudier. En annan infalls-
vinkel pa relationen mellan examinationens utformning och ut-
bildningsplanens innehdll kan darfor vara att i vissa fall betrakta
en stabil examinationstradition med enhetligt utformade provupp-
gifter, vilka kommer igen ar efter &r, som den egentliga kurspla-
nen. Om man med kursplan dd avser dokument som verkligen
styr studenternas inldrning och studieanstringningar.
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3  Tidigare erfarenheter av prov
och bedomning

3.1 Taxonomier

I samband med prov och bedéomning av individprestationer, lik-
som vid utvdrdering av program eller hela utbildningssystem, ak-
tualiseras tre fragor:

a) vad skall bedomas?

b) hur skall bedomningen genomféras?

¢) vem skall genomfora bedomningen?

Vad och hurfrigorna behandlades fram till for ett tiotal ar se-
dan som i huvudsak psykometriska fragor, som gallde de tekniska
aspekterna av matning av individer for diagnostiskt eller prognos-
tiskt syfte (Nuttall 1986). I mitten av 60-talet skedde en omsvang-
ning och de tekniska fridgorna dndrade karaktdar. En rationell an-
sats fanns fortfarande kvar, men uppmirksamheten riktades nu
mot att klassificera frigor med avseende pa vilken typ av kun-
skapsmél och firdighetstraning som efterstravades i maldokumen-
ten. Fran att ha hanterats som ett individualpsykologiskt problem
overgick prov- och testkonstruerandet till att bli ett pedagogiskt
problem, som rorde mél for utbildning och kunskapsnivder i in-
larning. Det mest kidnda bidraget fran denna tid ir Blooms taxo-
nomi (Bloom m.fl. 1956).

Denna taxonomi utarbetades framst for att utgora ett hjalpme-
del for larare vid konstruktion av provfrigor utifrin de angivna
utbildningsmélen. Taxonomins grundtanke 4r att kognitiva madl
inom de flesta kunskapsomraden kan klassificeras hierarkiskt i sex
olika nivéer, efter den typ av inldrningsresultat studenten skall
kunna redovisa i sitt svar: kunskap, forstaelse, tillimpning, analys,
syntes eller virdering. Nivaerna forutsitts bygga pa varandra med
borjan i kunskap. Taxonomin har under dren bibehdllit ett avse-
vart inflytande i stora larargrupper. Detta trots att det ganska
snart visade sig vara férenat med stora svarigheter att dstadkom-
ma provfrigor, som genom sin konstruktion sd att siga kan
“tvinga” studenten att svara pa nigon av de hogre nivderna i tax-
onomin. Aven om en friga formulerats for att prova till exempel
den analyserande formégan, kan det svar som avges ianda vara re-
sultatet av en enkel utantill-inlirning. Kritiken av taxonomin har

SOU 1991: 44

37



ocksd  tagit fasta pa att kunskapshierarkin bygger p& en idealbild SOU 1991

av hur kvalificerad inlarning gér till, som inte har kunnat  aterfin-
nas tex. Vvid empiriska  Studier av svar som studenter i olika stadi-
er av inlaming  '&mnar  p& sppna  frAgor (miggs ©ch Collis  1982),
Med hjalp av Blooms  taxonomier kunde  emellertid kriterierna
for  pedémning enkelt  jamforas ~ med uttalade  och  prioriterade
mélséttningar. Taxonomierna kom ocksd att lagga grunden for en
mer  vaksam installning till utvardering och  framfor allt il ut-
formning ~ och  innehall I individbedémningarna. Taxonomierna
gav €N begreppsapparat med vars piglp det gick att peka p& sam-

bandet mellan en uttalad malséttning & ena sidan och vad som
blev foremal for - pedémning och vad som blev mest yppmarksam-
mat i yndervisning och i tentamensforberedelser & andra sidan.

Aven om tanken med taxonomierna ursprungligen var att ge
hjalp for en mer varierad konstruktion framfor alt av sk. opjek-
tiva  proy, blev  konsekvensen i stallet att den pegativt styrande €
fekten av proy och andra  pedémningar kunde illustreras pa et
overtygande satt.  Det visade gjg ocksd vara svart att over huvud
taget konstruera proy, Som dels |§g i nivd med vad man ville upp-
na i undervisningen och som dels ppfylida mattekniska krav  pg
diskrimineringsférmaga, objektivitet ~ Mm.  Néar taxonomier anvan-
des for att granska befintiga prov, blev resultatet  av granskningen
manga ganger sd nedsldende att detta gjorde skal nog for att redu-
cera eller helt ta bort denna ), av métningar.

Nyare forskning har tagjt fasta pg den kritik  som riktats  tex.
mot  Blooms taxonomi for att den utgér frin  en abstrakt, lararcen-
rerad  yppfattning @ NUr  inlamingsprocessen bor  utformas, ~ men
utan  nagon koppling till  innehallet i det som skall laras in. Inom
denna forskning har man understrukit att larandet  inte kan stude-
ras avskit  frin  fragor om vad som skall laras in. Utifran detta
perspektiv har det under de senaste decenniet vuxit  fram en peda-
gogisk forskning  Med utgdngspunkt  tagen | empiriska  Studier av
hur studerande  g&r tillvaga Vid inlaming @ olika val specificerade
material (Marton, Hounsell, Entwistle 1984).

Har  har studier  som  presenterats av  forskargruppen kring
Marton vid Goteborgs ~ Universitet haft stor petydelse for att rikta
uppmarksamheten mot de didaktiska problemen bland annat i da-
gens hogskoleundervisning. Ytiga aspekter @ inlarning  Visar sig
relativt latt  kunna paverkas, medan betydande kvalitativa férand-
ringar av de studerandes uppfattningar av  grundlaggande forhal-
landen  och pegrepp  inom et amnesomrade bade &r svara att &s-
tadkomma inom ramen for en traditionell undervisning och svéra
att  kontrollera som ett led i examinationen (Marton mAfl. 1977,
Dahlgren och  sajjp 1985). Detta  har  medfort ett okat intresse  for
att  utveckla och  fsrdjupa examinationsformerna inom  olika &am-
nesomraden (Bessman mfl.  198s).

Utifran ett liknande perspektiv har &dven en annan  taxonomi
utarbetats - SOLO. Forkortningen stdr for  Structure of Obser-
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ved |earning  Outcome (Biggs och Collis  19g82), Denna taxonomi SOuU 199l

bygger pa Piagets stadieindelning av den kognitiva  formagan, ~men
tillampar inte denna  jndelning  Som ett satt att klassificera studen-
tens allméanna intellektuella utvecklingsniva. | stallet anvands  den
som ett yerktyg for att bedoma nivén p& de svar de studerande
lamnar  p3 en gpecifik frga. Om Blooms  taxonomi  hyyudsakligen
utgiorde et hjalpmedel  for att kunna - systematisera  aterspeglingen
av  |aroplanskraven genom  fragekonstruktioner i enskida  proy,  s&

kan SOLO ses som ett stod for lararen vid bedémning av  nivan

p& de svar som lamnas  pj enskilda  gppna  frégor iett proy,.

Under senare  &r har diskussionen oM heddémningar breddats
och fatt delvis nya infallsvinklar. | takt med att flera lander  for-
andrat  sin  gtyming & utbildning,  antingen | riktning ~ Mot  okad
centralism eller  mot okad decentralisering, har  instrumenten for
att  utdva inflytande och  kontroll ocksd  foréndrats (Broadfoot

1986, Stake m.fl. 1987, Askling 1988). Sadana  instrument kan va-
ra mer, mindre eller inte alls kopplade il systemen  for individbe-

démning inom  de ythildningar de ar avsedda  for.

Nationella utvarderingsprogram Som  pygger pa resultat fran
individbedémningar undkommer inte nagra av de fragestalliningar
om vad som egentligen kan prgvas eller matas i poy ~ och vika
effekter detta kan féra med sig iundervisningen T som den peda-
gogiska  forskningen lyft fram under de senaste decennierna (Bau-
er 1989, Franke-Wikberg 1989).

32 Fran provkonstruktion till  examination

Néar det visar gjg att man inte  kan forutsatta n&gra sjalvklara ~ sam-
band  mellan  ytbildningsplanernas mélbeskrivningar ~ och vad de
studerande lar sig under  ythildningen eller att examinationernas
utformning kan orsaka en injming SOM S | motsattning Gl 1&
rarnas uttalade avsikter, kan det vara latt att gripas &v en sorts
pedagogisk ~ pessimism. ~ Denna  kan ta gjg flera  ygryck.  Framfor
allt kan den aterfinnas i radikala stallningstaganden kring  betygs-
problematiken; Det  finns inga rattvisa petyg ~ ta bort  petygen.
Men kanske ocksd i en avskarmning av det pedagogiska intresset
till pegransade innehallsrelaterade eller  didaktiska fragor i sam-
band med enskilda examinationer, som  yttryck for en minskad
tilltro till  ett medvetet laroplansperspektiv.

Ett sadant avstandstagande kan emellertid inte  forandra exami-
nationssystemets nodvandiga karaktar a  provning, 98 nagot
maste bedémas och anses vara godkant eller  underkant, oavsett
om det finns en vetenskaplig grund for denna basala funktion hos
systemet  ©ller gj.  Uthildningsbevis frén attraktiva  hggskoleutbild-
ningar ar en sorts hardvaluta, som det tar aratal att tiana  ihop till
och som  ger individen ratt att ta gjg fram il priviligierade stall-
ningar i samhéllet. For de linjer dar en godkand ~ €xamen innebar
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ligt liten plats | denna. Detta trots att, som Vi sett och vet, lara-
rens yardag | inte s& liten  ysyrackning upptas @ prov Och petyg-
sattning.  Det ar en markiig situation Vi befinnizr_ oss i. Fran larar-
utbildnin hall tar man, om inte officiell, sa i praktiken, nastan
avstand fr n prov, trots att de prgiga ldrama 1 pgg grad skall fun-
gera | prov-  0ch  petygsitiningssammanhang. Det innebar  att
ménga av atminstone senare ars larare inte har elementéra kun-
skaper OM proy  0Ch  provkonstruktion, an mindre  har fatt
satta sig N | provens  begransningar och deras fordelar. (A as.
129)

I' Universitetspedagogiska utredningens ~ arbete i slutet av 60-ta-
let |yftes examinationsfrdgorna fram, ~ som mycket  véasentligt
inslag | hogskoleundervisningen. Man  fgreslog OCksd  sarskid e
dagogisk  utbildning for hogskolans larare.  En hel del av det mate-
ral som presenterades | anslutning  tll utredningen  har, som vi ti-
digare namnt,  forfarande giltlighet, ~ trots  att gprakdrakten  kan ha
en viss thildningsteknologisk pragel. Frégan & om inte en del av
de kunskaper - il exempel ~ har det gallde konstruktion och ratt-
ning & enskilda prov ~ SOm man da redovisade, sedan dess har
falit i glsmska Och kan behdva  3terupplivas.

Som jnledning  fil en s&dan  Aterupplivning bifogas tll denna
utredning €N litteratursammanstalining (bilaga 1). Oversikten gor
inga ansprak pa fullstandighet. Den ar mer tankt att kunna  fynge-
ra ,som en ytgdngspunkt eller for vidare  sokande

och  provkonstruk-



3.3 Examinationer och examinationssystem

Utvecklingen under de senaste decennierna har inneburit att  kun-
skaperna ~ OmM de didaktiska forutsattningarna for att utveckla  en-
skilda examinationer inom olika amnesomraden har fordjupats.
Detta ar en npgdvandig grund for en fortsatt utveckling.

Samtidigt har det wunder motsvarande period funnits en tvek-
sam  jnstallning till begreppet examen. En god bild av detta kan

man f& genom att lasa UHA-rapport  1989:3, 1 viken  tvecklingen

av det svenska examenssystemet skildras. Hégskoleutredningen
ue68 foreslog ~ examinas avskaffande, men  statmakterna beslot  att

de skulle bibehéllas. Kompromissen mellan  de olka  stdndpunk-
terna kom  sannolikt att leda il den ytformning Som  hggskolefor-
ordningen kom att f& inom  omradet betygsattning och examina.
Endast  ordet  examensbenamning kan &terfinnas i fgrordningen,
men inte  pegreppet examen. Examen framstar implicit som
summan av de petyg SOM satts p3 kurser eller pj delar av kurser

inom en |jnje med en Viss examensbenamning. I principproposi-
tionen  om 1977 &rs  pggskolereform uttalade  davarande utbild-

ningsministern:
Vidare Vil jag sld fast att examina, dar de finns inom hégskolan,
inte  innebar nagon samlad prévning avseende hela den genom-

gangna utbildningen. En examen kan helt enkelt betecknas som
en  summering av ctl antal (|c|prestationer som en studerande  har
fullgjort. (prop. 19759 s. 450)

Om  man betraktar studenternas kunskapsbehélining efter en
avslutad linjeutbildning som en enkel summa av det de har lart
sig och tenterat under  olika  petygsatta avsnitt  under  studietiden,
kan detta gynsatt leda il att  examinationssystemet uppfattas ~ ©ch

behandlas som en helhet, som inte kan vara storre an sina delar.

Med en sadan utgéngspunkt kan det vara rimligt att  tanka sig att

avskaffa en sarskild reglering @ examina och ersétta dessa med
en rent  additiv sammanstalining av  genomgangna kurser och
kursmoment. Hégskoleférordningen ar  mycket kortfattad inom
omradet betygsattning och  examination, men  fragan & om den
inte  ger underlag for en s&dan yppfattning &V examinationssyste-
met.

Om  man  daremot betraktar examinationssystemets funktion
som storre eller négot mer &n summan av dess (delar, leder detta
tilen annan gy bade p& enskilda examinationer och  petydelsen
av att ha tagjt examen p& en sammanhallen linje. Den  behdrig-
hetsbeddmning som  ggrs inom  vissa av  hggskolans kvalificerade
yrkesutbildningar kan pelysa detta.  En lakarstuderande som  un-
derkdnns i nagot vasentligt  utbildningsmoment mot slutet av sina
studier p& linjen,  kommer aldrig att kunna  betraktas som lakare
il 80 o, &ven om antalet avklarade poang Motsvarar detta.  Aven
om underkénnandet avsdg ett mindre  ythildningsmoment pa 5 el
ler 10 poang, kanske  dess malsattning  °¢h  placering ~ inom  exami-
nationssystemet som helhet & s&dant att det avser att prova den
studerandes sammanlagda kapacitet ~ for en fundamental del av y
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kesfunktionen. Den studerande har misslyckats med helheten och
bor inte f& ut ndgon examen pa linjen. Det ser ut som om det en-
dast saknades 5 podng - men egentligen saknas si mycket mer,
som inte motsvaras av eller kan kan beskrivas enbart genom en
podngangivelse.

Motsvarande svdrighet framkommer vid nivabestimning och
bedémning t.ex. av de examensarbeten som skall ingd i de nya
amnesexamina som UHA lagt fram forslag om (UHA 1991). For
magisterexamen foresldr man att studenten skall utféra antingen
ett examensarbete omfattande 20 poing eller tvd arbeten omfat-
tande vardera 10 poing. Ett av de senare kan da ingd i en tidigare
avlagd kandidatexamen. Om examinationssystemet uppfattas som
bestdende av fristdende “moduler” kan det senare alternativet
komma att ses som att den studerande skall utféra tvd arbeten pa
“samma nivd” - dvs. omfattande 10 poing. Frigan blir dd om
studenten genom ytterligare ett arbete egentligen uppnatt en hog-
re nivd. Detta problem ser annorlunda ut om man betraktar exa-
mensarbetenas poingangivelse endast som ett matt pd nedlagd tid
inom ramen for linjen, men betraktar examinationssystemet som
en samverkande helhet. | det presenterade exemplet skulle det in-
nebdra att man betraktar kandidatarbetet som en 10 p-uppsats
pa 120 p-niva och det andra magisterarbetet som en 10 p-uppsats
pa 160 p-nivd, med tféljande skillnader i forvintningar och krav
pa respektive arbetes vetenskapliga kvaliteter.

Om examinationssystemet for en linje uppfattas fragmenterat
och inte som en samverkande helhet - samtidigt som examensbe-
greppet urholkas - kommer pedagogiska bedomningsproblem av
ovanstdende sammansatta natur inte att kunna klargoras och dis-
kuteras. Frigor om kvalitetskontroll kan darfor inte I6sgoras fran
pedagogiska problem av denna karaktar.
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4  Examinationen som en
integrerad del av
utbildningssystemet

4.1 Ett systemteoretiskt synsétt

Svensk statsforvaltning utmarktes till for nigot decennium sedan
av en uttalad mal-medelstyrning praglad av stark rationalism
(Abrahamsson 1975). Den svirbemistrade samhillsutvecklingen i
kombination med Okade krav pad medinflytande och decentralise-
ring av viktiga beslut ledde emellertid till att grunden for en sé-
dan styrfilosofi allt mer kom att ifrgasattas (Premfors 1981). Be-
hoven av att finna andra sitt att utforma inflytandet Gver olika
myndigheter och samhallsorgan, innebar en successiv vergang till
en mal-resultatstyrning och en mer uttalad systemsyn dn tidigare.
Inom utbildningssektorn har utvecklingen varit pataglig. Ett 6kat
lokalt ansvar for verksamhetens utformning och maluppfyllelse
kopplas till krav pd resultatredovisningar och utvirderingar. Pa
olika nivder inom institutioner och myndigheter uppstdr harige-
nom ett behov av att kunna betrakta den egna organisationen ur
nagon form av helhetsperspektiv vid analys och bedomning av de
insatser som gjorts.

Universitetspedagogiska utredningen (UPU 1970) utgick frin
en systemteoretisk syn pa pd hogskolans utbildningsplanering som
ram for de pedagogiska dverviganden och forslag som framfordes
(Handal m.fl. 1973). Sedan denna utredning presenterade sina
forslag har hogskoleutbildningen snabbt d6kat i omfattning samt
tillférts nya utbildningslinjer av annan karaktar dn de traditionellt
akademiska, bl.a. konstndrliga utbildningar och lararutbildningar.
Omkring en fjardedel av hdogskolans nyborjarplatser dterfinns
dessutom inom en helt annan forvaltningstradition d@n den statli-
ga, sedan den landstingskommunala hdgskolan inrdttades for de
medelldnga vardutbildningarna. Vardhdgskolornas situation har
av utredningen belysts i en sirskild underlagsstudie (Hogskoleut-
redningen 1990). Bilden av hdgskolan som en helhet har blivit
annu svérare att astadkomma.

En systemsyn bygger pa en bild av en verksamhet som en sam-
manhingande helhet. Aven en uttalad systemsyn kan ha mer eller
mindre rationalistisk pragel och innefatta olika dimensioner. |1 en
mer rationalistisk systemsyn forsoker man oftast skapa en enkel
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bild av gystemet, dess  komponenter och relationerna mellan  dessa.

Hur  man  kommit fram  fill jys| den  peskrivningen av  systemet
framgér ~ oftast inte och verkar ibland  pygga Mer pi & priori-anta-
ganden ~ Om  funktionen hos vissa  komponenter an  p& empiriskt
underlag ©m det faktiska  sattet att fyngera. D€t vasentliga i fram-
stallningen har ofta varit naturen hos input och  output samt
karaktaren av den  Bterkoppling, ~ SOM utgor  forutsdtning for  syste-
mets  anpassning il skiftande forhallanden.

Risken med denna A systemsyn kan vara att sambanden
mellan  olka  paverkande faktorer forenklas i alltfor hég grad nar
man en gang avgransat  systemets  komponenter och deras positio-
ner och relationer inom  systemet. Systemteori av en sadan  mer
endimensionell karaktar kan leda till att man endast formar ge ©n
generell bild av en uniform process,  SOM dd kan antas vara den
vasentliga gemensamma namnaren for det som hander i hela or-
ganisationens verksamhet. Detta kan i sin tur medfora svarigheter
att med en sadan syn SOM grnd  diskutera vardet  av. mangfald,
olikneter och unika skeenden.

En  systemsyn av mer multidimensionell karaktar bygger pa in-
sikten  om att yare beskrivning alltid  maste  betraktas SOM  provi-
sorisk  och syt @ perspektivvalet for  peskrivningen. Tyngdpunk-

ten Jigger Vid p@d viket satt man  kommit fram il peskrivningen
av gystemet Och dess delar.  Om  gystemet — antas bestd av flera un-
dersystem ar det tex. inte nggon sjalvklarhet att dessa har samma
huvudsakliga uppbyggnad som det gyergripande systemet. Denna
systemsyn ~ ger Nt samma  ynderlag fOr generaliseringar eller  pre-
skriptiva utsagor, men kan kanske ge en mer npyanserad bild  och
en fordjupad  forstéelse  av de processer  SOM A yasentliga  fOr sy
stemets  funktion.

Om det vergripande syftet mMed  peskrivningen v gystemet 4

att  kunna fénga in och vardera kvalitetsaspekter i verksamheten,
bér en mer multidimensionell syn Vvara att foredra. Sarskilt om

man  kan ha apledning att  misstanka att de kvaliteter man  soker

kanske inte yppstdr p& et |ikformigt ~ S&tt inom  systemet.
S& |ange uppskattningar av kvalitet  inom en thildningsorgani-

sation  pyyudsakligen gér ut p§ att redovisa uppnadda  resultat il
statsmakterna eller externa intressenter, kan det kanske racka att

forsoka finna  avgransade enkelt méatbara indikatorer p& en god
funktion hos  systemet, tex. en hig genomstromning. Men  ett
maél-resultatstyrt system ~SOm har ett totalansvar for  utvecklingen

inom  sitt omrdde - som ett universitet © ar en sédan  pegransad

systemvarderin inte tillracklig. varderingens viktigaste ~ funktion
Y g g ¢} g
ar att oka  kunskaperna om de forhallanden i den ggna uthild-

ningsorganisationen, som kan behéva  féréandras for att  paverka
kvaliteten ipositiv riktning. En sadan mer komplex modell for

utvardering av  hpgskoleundervisning har nyligen  presenterats av
Dahllof (1990).
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De  prov  och  pedomningar som utformas for att kontrollera SOU 199l

kvaliteten pé studenternas inlarning, ger ocksd  konkreta uttryck

sdval  for hur jaroplanen  har operationaliserats som for hur pag-
skolans  kunskapsomraden innehdllsmassigt ~ °¢h  pedagogiskt ~ 0rs
vidare.

Komplexiteten i beddmningssituationema gor det svart att &-
stadkomma en fullstandig  beskrivning @ det sammanhang | Vilket

bedémningen ingdr. Man f&r yzjg mellan et eller flera perspektiv
samtidigt som man kan férsoka hdlla kvar biden av hela den

kontext som  paverkar utformningen av  examinationen. Vi har
som grynd  for det fortsatta resonmanget valt  att utgd fran tre oli-
ka infallsvinklar for att kunna  tematisera de olika forhallanden
SOM  pryts Mot  varandra i examinationssituationen.

Provsituationen kan  betraktas ur ettt  makt- och kontrollpcr-
spektiv.  Vika  krafter har verkat  och verkar pa olika satt bestam-
mande  for  ytformningen av jyst denna  examination? Hur  kanali-
seras  samhallets, avnamares eller  hygskolekulturens krav och for-
vantningar in i examinationssituationen? Hur stor del av jnflytan-
det &ar av jnformell, ideologisk karaktar eller ett led i en mélstyr—
ningsprocess? Hur stor del ligger i formella strukturer och  peslut,
som  tex.  kuyrsplaneanvisningar, forfattningar eller  administrativa
regler?

Lararens insats i examinationen bor ocksd  studeras. Det ar la-
raren  eller grupper av larare  som  yndervisar, utformar examina-
tionsuppgifter och  bedémer de studerandes prestationer. Exami-
nationen kan  ibland uppfattas nastan  enbart som et  |ararpro-
blem,  Vilket enligt vart synsatt & en for sndv  aygransning. Dar-
emot &ar det en yssentlig :aspekt av examinationen. Vad ar det lii-
rare  forsoker bemaéstra i provsituationen? Hur  ggr de?  Vilka
odvervaganden ligger tll grund for deras val av yppgifter  Och ut-
formning av dessa? Har den undervisande lararen  gjgpy  utformat
provet? Vem eller vad kontrollerar lararna?

Den  studerandes inlarning eller kunskapsbehallning ar det som
ar  sjalva foreméalet for bedomningen. Studerande-situationen bor
darfor utgéra ©N vasentlig aspekt. Det é&r den studerande som  ge.
nom et godkant resultat fortjanar ett antal hogskolepoang eller
som vid ett underkant betyg kanske sdllas bort frdn  ypildningen.
Man kan ocksd anta att studenternas upplevelser av examinations-
kraven  far konsekvenser for hela studiesituationen.

Samma tematisering som ifbregéende avsnitt kan anvandas for

att  fokusera  hela  examinationssystemet for —en jinje. Frigorna
kommer dd att fA en annan infallsvinkel inom  regpektive  tema.

Nar man  bedémer ett  helt examinationssystem ur - makt- och
kontrollpcrspektiv hamnar ~ man narmast  p3 en |iroplansniva. Ar
examinationssystemets utformning som helhet  beskrivet i yrspla-
nen eller bestdms  det p& annat satt? Finns  det dokumenterat eller
vaxer det fram som en summa av olka enskilda lararheslut roran-
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de  ytformning av enstaka oy Utan att nigon bedomer helhetsef- SOU  1991:

fekten? I vika avseenden styrs  utformningen?

Lararsituationen i relation til examinationssystemets utform-
ning 'eser frdgor ©OmM larares  sjzlvstandighet och samverkan inom
hogskolan. I hur stor ytstrackning méste  lararen anpassa utform-
ning och innehall i sin examination till - hela  examinationssyste-
met?  Kanner lararen il och ypplever sig kunna  paverka helheten
i systemet? HUr  paverkar larares tjiinstgoringsforhallanden och ar-

betsférdelning examinationssystemets utformning?
Nar det gzller studerandesituationen i relation till examinations-

systemet fokuseras de konkreta villkoren for  studierna. Examina-
tionssystemets utformning paverkar studenternas hela  studiesitua-
tion - bade den tid de tillhringzir pd hdgskolan i rena undervis-
ningssitationer och den tid som jgnas at egna Studier. Hur  tatt
kommer  kunskapskontrollerna? Viket  sammanhang ~ har de med
varandra? Méste den studerande arbeta  parallellt med olka am-
nesomréden? Vad hénder om man kommer efter med sina stu-

dier?  Ges det n3got egentligt utrymme for att utveckla en  egen
kontroll av  kunskapsinhamtandet? Vika  studerandestrategier kan
examinationssystemet medverka til  att forma?

4.2 Examination av  produkt eller process

Utformningen av proy  0ch  pedémningar paverkas av olika  gpzn-
ningsfalt ~ 9ch  fdrvantningar b&de direkt och indirekt. Detta ggr ait

examinationer sannolikt ocksd kan komma  att fylla olika  funktio-

ner inom skilda  kunskapsomraden.
De hogskolepoang som erhalls genom €M godkand examination
skall inte enbart vara et ygryck for nedlagd studietid utan  aven

garantera  ndgon SOMs  kunskapsbehalining med  hggskolekvaliteter,
som  atminstone till  vissa delar maste uppfattas ~ SOM  jamforbara
mellan olika hogskoleutbildningar, for att systemet skall vara tro-
vardigt.

Om  examinationer utformas huvudsakligen med  ytgangspunkt
i de omedelbara krav  det avgransade amnesomradet och undervis-
ningssituationen staller, men utan att de (yriga delarna  av exami-
nationssystemet tydliggors, kan det leda till gyaga Samband mellan
olika  examinationer inom en och samma  ytbildning. FOr linjeut-
bildningar, ~ S°M pAgdr under |&nga tidsperioder ~ ©Ch SOM  omspan-
ner manga Olika  amnesomréden, kan darfor  examinationssystemet
komma  att bestd av relaivt  gigparata delar. Ett sadant forhdllande
behdver  inte piverka lararens  undervisningsituation i ndgon stor-
re  utstrackning. Fragan & emellertid pa Viket  satt det piverkar
studenternas satt att studera  och deras jnlarningsresultat (Sutter
1990).

Examinationssystemet kan  déarfor inte lyftas Ut och  betraktas
helt avskilt  frdn  den pedagogiska  processen. Av detta  fglier att:
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i Om man vill kunna diskutera ett enskilt provs  fortjanster SOuU
eller  brister maste det kunna sattas i relation till

utbildningens mél

utbildningens struktur
undervisningsprocessens utformning
undervisningens innehdll.

-k Examinationen kan inte heller ses fristdende frin  studenter-
nas  in|arningssituation och den paverkan examinationens utform-
ning har for utvecklandet av skilda  styderandestrategier.

i For att kunna forstd  eller uppskatta ~ det pedagogiska  vardet
av enskilda examinationer maste man ocksd kunna satta in dem i
det  sammanhang SOM  ytgors @ hela  gystemet & provningar ~ Ooch
beddémningar under  ytpildningen.

t Examinationssystemets inneh&ll  och  yiformning for en viss
utbildning kan inte (liskutcras avskilt ~ fran fragor om hur filltraidel
till utbildningen ar utformat.

i Examinationssystemets innehall, utformning och  funktion
kan inte diskuteras avskilt fran fragor om vad utbildningen som
helhet  forbereder for - och hur hogskolans, avnamares och sam-
héllets  krav  och forvantningar pa denna  forberedelse kommer till
uttryck.

Sjalva  beddmningssituzntionen kan betraktas  som den gryndlag-
gande enheten iexaminationssystemet. Nar man tanker pg exami-
nationer ar det latt att framfor sig S nagon form av standardsi-
tuation som kan beskrivas ungefar sd har:

En larare har undervisat inom ett amnesomrade utifrén utbild-
nings-  eller  kursplanens avgransning. Dérefter det har han eller
hon utformat  ett proy i viket  unskapskraven under  ythildnings-
avsnittet fokuseras genom  ©olka  frdgor och yppgifter till  studen-
terna. Dessa har deltagit iundervisningen och  dessutom bedrivit
sjalvstudier. De samlas vid ett sarskilt provtillfalle och  besvarar
fragorna  och 16ser  yppgifterna  skriftligt ~ €ller  muntligt  inom  en
viss tid. Samme larare tar del av studenternas svar samt  godkan-
ner eller underké&nner deras  prestationer.

Manga & de peddmningar och  kunskapsredovisningar som
ager rum inom  pagskolan  kan ha andra  frytsattningar och av-
gransningar. Men de ytgor andd  examinationer i den egentliga
meningen  att studentens prestationer kan underkéannas.

Hogskolereformen 1977 innebar  att en |3ng rad ytpildningslin-
jer med en annan kunskapstradition an de traditionellt akademi-
ska  inlemmades I hogskolan.  Hogskoleundervishingen omfattar i

dag mycket bredare  kunskapsomraden an tidigare. D€ kunskaper
och  fardigheter ~ SOM beddms  och petygsatts  INOM  hggskolan  spén-

ner frn  rent teoretiska-kognitiva amnesomraden, over  kvalifice-
rade yrkesfardigheter, som  kréver en kombination av teoretiska
kunskaper ~ Och motorisk  traning, tll rena  yonstnarliga linjer ~med
affektiv utveckling ~ °ch  yttrycksforméga som  yasentliga  inslag |

kunskapsbildningen.
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Det & inte bara det yjggade hdgskolebegreppet som ger an-  SOU
norlunda forutsattningar fér  examinationernas innehall och ut-

formning i dagens hogskola, Det ar ocksd den ytyeckling ~ Som har
gt rum  nar det gyler synen p& vad som kan och bor examineras

inom  olika  ytbildningslinjer och  kunskapsomraden. Utbildnings-
mal  formuleras i dag med uttalade  ambitioner att studenterna ge-
nom sina studier skall kunna  forvarva inte bara en mangd  avgran-

sade  faktakunskaper utan ocksd kiitiskt  tankande,  sjalvstandighet,

inlevelsefsSrmdga  °¢h  personlighetsutveckling, som kraver en helt
annan  nivd  av jntegrering. Om sadana  mer djupgéende malsatt-
ningar OCks&  porjar  komma il ytryck  genom €N utveckling &
hogskolans examinationsformer, innebar det att dessa mal har
passerat  Neddt genom  hela |aroplansprocessen och  pgrjat  omsattas
i konkret undervisning. Det ggr emellertid inte  frdgan OM vad
som kan betraktas sOM  godkant eller  underkant i en bedémnings-

situation enklare att besvara.

Om den  pedémningssituation, som  redovisades inledningsvis,
kan sigas kanneteckna bedémningar inom  ett mer tegretiskt-kog-
nitivt amnesomrade, finns  det bedémningar av helt annan karak-
tar inom  |injer  d4r integrerade yrkesfardigheter trénas  under
praktiska  utbildningsavsnitt. En  vasentlig  skilielinje ~ g&r mellan
examinationer SOM  pygger pa att studenten kan  redovisa négon
foom av produkt & SN inlaming  ~ Svar pa frAgor, problemlds-
ningar, uppsatser eller  praktiska examensarbeten © och examina-
tioner  som innebar  en pedémning av p§ vilket satt studenten del-

tagit | ©" inlaringsprocess. Den  sistnamnda bedémningstypen
kan vara padvandig ~ inom  s&dana  kunskapsomridden 94" produk-

ten & gsyvargrippar Men  mycket Onskvard. Det kan gzlla traning |
samarbete, eller formaga  att koordinera olika  faktorer i ett héan-

delseforlopp som inte g&r att simulera eller dar malet for utbild-
ningen innebar  affekiv pearbetning  °Ch  utveckling.

Nar en examination helt kan pygga p& att studenten redovisar
sina  kunskaper i foom av en produkt, innebér  det att lararens  un-
dervisning kan vara ganska i i forhallande till examinationen.
Hur  mycket schemalagd  undervisning som studenten  erpjuds  un-
der  avsnittet kan  gygoras  helt  utifrdn amnesomradets karaktar
och  behovet hos studenterna. Rena  sjalvstudier © dvs. studier  utan
nagon lararledd undervisning - kan endast examineras genom  att
studenten p& n&got St kan redovisa  produkten av sitt arbete.

Nar lararen har ansvar fér en renodlad processbedomning blir
undervisningssituationen mer  bunden. Lararen maste  kontinuer-
ligt kunna  bilda  sjg en yppfattning om hur studenten valjer att
handla eller forhalla sig i de sarskilda situationer som skall ge ut-
rymme  fOr inlarningen. I' undervisningsplaneringen méaste  det fin-
nas ftillrackligt med tid for att lararen i direkt kontakt med varje
enskild student skall  kunna  bilda  gjg en sé god bild av den indi-

viduella jnjarningsprocessen sd att en pedémning  kan goras. Om
man - jamfor olika linjer inom hogskolan Lex. vad avser mangden
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schemalagd  undervisning ~ & det sannolkt  sd att det & jyst pro- ~ SOU  199L:

portonen ~ mellan  produkt-  9ch  processbeddmningar inom  respek-
tive |injes examinationssystem som kan forklara en del av de va-

riationer som traditionellt forekommer i detta avseende. Process-
beddmningen orsakar i de flesta fall storre kostnader an produkt-
beddémningen.

Aven for studenterna innebér  det stora  skillnader om det ar en
avgransad  produkt  eller  hela injamingsprocessen som bedoms |
examinationen. En  produktbedémning kan ge storre  frihet  ~ eller
storre ensamhet - i studiesituationen. Inl&rningsprocessen blir
mer  studentens ensak  ~ yndervisningen behéver  tex. inte vara ob-
ligatorisk " och de ggpg Studierna kan utformas mer individuellt.
Examinationen fixeras  till ett visst prowtilifalle eller gepnom et in-
lamningsdatum. Produkten existerar ~ oftast i en konkret mening
utanfor den studerande. Om den blir kritiserad eller  underkénd
ar denna  hedsmning  sammankopplad med  produkten, som  kan-
ske kan battras pa eller  goras om.

Helt  annorlunda staller ~ det gjg for den studerande med en
kontinuerligt beddmd  jnlarmingsprocess. Medvetandet om att alt
man  foretar sig tillsammans med den larare som har beddmnings-
ansvaret  satter en annan press pd Studentens beteende i undervis-
ningssituationerna. Ofta  kravs  gbligatorisk narvaro  av studenten.
Det kan bli svérare att gkjlja mellan  anpassning  9Ch inlarming.  Re-
lationen mellan larare-student kommer att  yigora €t vasentligt
underlag  f0r bade injsmingen  och  bedémningen. Eftersom  pro-
dukten i det har fallet ar osynlig och  mer integrerad i studentens
hela  personlighet, kan allvarlig ~ kitik  eller  underkannande drabba
hérdare. Det ar mycket svarare  ait precisera vad studenten skall
eller kan ggra  om. Studenten kan yppleva att underkdnnandet
galler 98N egna  personen. Dessutom péverkar  underkannandet
hela relationen till  |araren, s att en fortsatt god inlarningsprocess
kanske  omojliggors. Ett underkénnande p& ©" langre process Kan
innebara att  ytbildningsavsnittet maste goras Om i sin helhet med
en annan larare.

Sammantaget medfor detta att underkénda resultat p& denna
typ av examinationer bdde kan vara svarare  att reparera och
kan vara traumatiska for  studenten.

Inom  manga @ hogskolans linjer finns  kurser och  ythildnings-

moment dar man Vil 399 Samman  pedomningar bade av produkt
och  process  Vid betygsattning av  avsnittet. Detta  kan leda til
manga Svdra  ayvagningsfragor.

Man kan tex. tanka gjg ett sadant utbildningsmoment, som in-
nefattar fyra olika  examinationer. Alla  skall vara godkanda for att
momentet skall  godkannas.  Tre utgérs @ rena  produktkontroller
i form av proy, ~men den fiarde  innebar en  pedémning av vissa
aspekter av hela inlarningsprocessen, som man inte  anser kan
kontrolleras pa annat  satt. Vad leder detta till? Om processbe-
démningen ~ inte  bara ar en il intet fgrpliktigande formulering i
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kursplanen, s& kommer den att paverka upplaggningen av  hela
undervisningsprocessen under  momentet, s& att tex. helt fria
sjalvstudier till  de évriga tre examinationerna inte  kan genomfo-
ras. Om en studerande godkanns  p& de tre  produktkontrollerna,

men  underkanns p& processen © vad skall eller kan ggras om? He-

la  momentet?

Forutsattningarna for att  kunna  gsra  processbedémningar

méste med andra ord pyggas N 1 hela yndervisningssystemet. Som
exemplet ovan visar kommer det &ven att kunna f& konsekvenser

for  Gvrig  undervisning om de olika  pedsmningsformerna integre-
ras. Det finns  darfor mycket ~Som talar for att examinationssyste-

met  pd linjer SOM  praglas @ processbedémningar " paradoxalt

nog kan ge ett mer fixerat ~och traditionsbundet studiesatt an

vad det behover vara  p& linjer SOm endast anvant  gjg av olika .

per & produktkontroll.

Aven om det kan vara s att examinationer av  produktkon-
trollkaraktar kanske  varit yan|iga inom den traditionella akademi-
ska  undervisningen och  examinationer &V processkaraktar praglar
n&gra & de |ipjer Som  senare inlemmats i hogskolan, vore det
olyckligt om det ena sattet att bedoéma uppfattades som  mera
hogskolemassigt i sig an det det andra. Den grundiaggande pe-
dagogiska ~ frdgan bakom et gliningstagande till - examinationsfor-
men méste vara: P& vilket satt kan studenten redovisa  den inlar-
ning SOM  utbildningsmalet anger? Det finns jngenting ~ SOM  sager

att den jnjarning som inte kan redovisas  som en tydlig produkt &

av enklare karaktar an den som bara kan fglias genom  processen.

Snarare kan det forhalla sig tvartom. Eftersom granserna  for vad
vi kan uttrycka med ord eller vika skeenden som Vi kan simulera
p& olika  satt i en undervisningssituation inte  ar fixerade, kommer
den  pedagogiska  frdgan dessutom att f4 skida svar vid olika stadi-
er i kunskapsutvecklingen inom ettt omrade. Den kan ocksd fa oli-
ka svar beroende p& den kombination av  kompetens och fantasi

som lararna besitter.

43 Genomstrémning som  ynderlag  for en

kvalitativ systembed&mning
Data  om  genomstrémning anvands  ofta for gystembeddmning. Ef-
tersom det  knappast finns  nagra omedelbart avlasbara samband
mellan  yppgifter ~ °M  genomstrémning och  ytbildningskvalitet, be-
hévs  konkret information ~ inifrén och ut -~ om pa vilket  sétt exa-
minationssystemet fungerar ~ som helhet  for en viss |inje, for att

man skall kunna dra négra slutsatser 0M  gystemets kvalitet utifrdn

sddana uppuifter.

Ibland kan man férledas att tro att de olika |injerna i hogsko-
lan ~ som riksdagen  har inrattat  och fastlagt dimensioneringen for
T bast skulle  fyjia sin  funktion om de hade en 100 o4ig genom-

SOou

1991:

a4

50



strtémning.  EN s&dan  yppfatining bygger emellertid p& antaganden SOU  1991:

om att det ar mgjigt att ha en fullt rationell grund for en total
utbildningsplanering. Ett s&dant perspektiv  skulle i sin ggrang-
ning ocks&  innebara att man  g&g det s& att summan av  examina-
tionen  frén hégskolans samtliga linjer skulle  tacka samhallets be-
hov av  hggskoleutbildad kompetens,  béde vad det gy|lgr antal

examinerade och  sammansattningen av deras yynskaper. D& kom-
mer  ocksé samtliga  Studieavbrott eller uppehdll = oavsett  orsak

att vara tecken p& bristande funktion eller  kvalitet i systemet.
Man kan emellertid ha ett annat Synsétt.

Om det & s& att en fullt rationell  pedagogisk totalplanering in-
te ar mgjligg ~ vare gjg nar det gxller linjers  dimensionering eller
upplaggning i férhallande till - samhallets behov, maste det leda till

en annan gy p& genomstromningen. Man méste d& stalla  fragan
vilken funktion t.ex. studieavbrott kan fylla i relation til hela ut-

bildningssystemets funktion eller till andra  gamnzlleliga  eller indi-
viduella behov  &n de som artikulerats i linjernas malséttningar,
men som likafullt existerar.

Ett s&dant synsatt far tvd konsekvenser. For det forsta att den

optimala genomstrémningen for en viss |ipje ar svar att faststalla.

Den maste gyggras Utiffdn  yppgifter  OM just denna  finjes  specifi-
ka  forutsattningar, villkor och  samhalleliga  funktion. For det and-
ra att fluktuationer i den totala genomstrémningen p& universitet

och hogskolor méste analyseras idetalj innan  slutsatser kan dras
om dess samband med  ythildningskvalitet och effektivitet. En  ge-
mensam  gptimal  Mv& f6r  genomstrémningen p& hogskolans  linjer
kan darfor  knappast fixeras  tex. i en m3lsattning.

Nagra exempel & pelysa svarigheterna @t gsra  kopplingar

mellan  yppgifter ~ OM  genomstrémning och  antaganden  om utbild-
ningskvalitet.

I Tva linjer ~med liknande upplaggning kan ha samma antal
studieavbrott. Avbrotten pa den ena |injen kan visa gjg bero p3 att
ménga Sstuderande har  bristande forkunskaper och blir  underkan-
da. Men p& den andra jipjen kan det visa gjg att avbrotten orsakas
av att studerande med goda Sstudieresultat avbryter SN utbildning
darfor  att de erpjuds attraktiva anstallningar redan utan en fardig
examen.

Exemplet kan visa vikten  av att gnglysera  Orsaker il avbrott
innan  slutsatser om  ythildningskvalitet dras frdn rent kvantitativa
uppgifter ~ OM  genomstrémning. Det kan ocksd Vvisa gyvdrigheten att
aven med uppgifter om orsaker till avbrott gora jamférelser mel-
lan  |injer ~ viken av dessa |injer har hggst  utbildningskvalitet?
For att f& ynderlag fOr s&dana antaganden  Méaste man  kunna g3 in
I respektive linjes  examinationssystem och  gora direkta  jamferel-
ser.

2. En Jinje uppvisar et mycket hogt antal avbrott. Det kan visa
sig att de studerande soker och  kommer in p& andra  mer kvalifi-

cerade Jinjer OCh  kurser, ~ dar deras  ythildningserfarenheter frén

44

51



den  yrsprungliga linjen anses ge dem en mycket god grund O
fortsatta studier.

Exemplet vill  visa att det kan finnas ett varde i att vissa gryp.
per Studerande s& att ggga gar pd Mv&ren  genom  utbildningssyste-
met.  Exemplet kan verka  extremt “ och det ar sannolikt sa att det
sallan ar stora grupper som tillsammans gér pé tvéren, utan sna-
rare enstaka  individer. Det som ar vart att notera ar emellertid att
sddana  avbrott inte  kan tas som ytryck for bristande utbildnings-
kvalitet ~ och att de sammantaget for  hagskolesystemet kan fylla en
viktig ~ funktion sa att individuella och  samhalleliga behov av ut-
bildning, ~ SOM inte  yppnds genom 9e linjer SOM inrattats,  fylls 4n-
d&. Det kan ocksd visa petydelsen av att vara medveten om att

vad som bokfors som ett avbrott p& en linje kan vara en pyhgriar-
plats pé en annan |inje eller  Kkurs.
3. En jinje som innehaller bdde teori och prakik Kan uppvisa

okad  genomstromning vid samtliga  uthildningsorter. En narmare
granskning ~ Visar att den enda fgrandring som ar gemensam o

orterna ar att lararresurser har  gyerflyttats fran praktikavsnitten
til de teoretiska delarna av finjen.

Det sista exemplet avser att visa hur svart det kan vara att an-

vanda olika  kvantitativa uppgifter © har i form av  genomstrom-
ning kopplat till  lararresurser T som  grund for antaganden oM ut-
bildningskvalitet. Exemplet ~ Kan ges tvd helt olika tolkningar ~ ~ en
som  tyder pa 6kad och en som tyder pa minskad kvalitet. De oka-
de undervisningsresurserna unde de teoretiska avsnitten kan ha
lett till att studenterna fatt mer stéd och darigenom klarar  sina
studier battre. Men det kan ocksd vara sa att den minskade larar-
kapaciteten under  praktiken har  férsamrat lararnas majlighet att
gora €0 god processbedémning T s& att studenter som férut  un-
derkéndes under praktiken nu klarar sig igenom.

Den  ppséttning skilda  kombinationer mellan  olika  varianter
av ftilltradesvillkor, examinationssystem och avsedd  kompetens,
som forekommer pa linjerna inom hogskolan, kommer att ge oli-
ka ytgdngspunkter ~ for att anvanda  genomstrsmningen som en in-
dikator for  uthildningskvalitet. TvA  exempel f&r Vvisa n3gra ex-
trempunkter for - spannvidden inom  hagskolesystemet.

Vissa  ytbildningslinjer har ett litet antal mycket attraktiva, dy-
ra platser. Det kan galla tex utbildningar i psykoterapi, skade-
spelarutbildning, bildkonst, scenografi eller vissa  kvalificerade
tekniska  ythildningar. Antagningsférfarandet innebar  en  mycket
stor  galiring & de sokande. Sannolikt strdvar man efter att det fa-
tal som till sist antas il linjerna genom urvalsforfarandet skall
vara  s& grundligt  provade att de skall ha goda forutsattningar att
klara av studierna pa respektive linje. Om urvalsforfarandet utfor-
mas och hanteras av samma institution som  bedriver utbildningen
kommer examinationssystemet att vaxa fram med detta som ut-
gangspunkt. Ett hogt antal  studieavbrott p& grund & daliga stu-
dieresultat kommer antagligen att leda il ifrdgasattande av ur-
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valsforfarandet. Oom en  ymsesidig paverkan @ mojlig kommer
linjer @ denna  karaktar sannolikt att strava efter att yppng en re-
lativt  hog genomstrémning, inte minst av ekonomiska skal.

Andra linjer kan ha ett stort antal piatser til vika man antar
s& gott SOM samtliga behdriga ~ SOkande.  Har  kan aterfinnas linjer
tex. inom  vard-, AES-  eller ythjldningssektorn. Urvalet mellan
behoriga ~ Sokande kommer hér att spela €N betydligt mindre roll
for vika som antas. | stillet blir det minimikraven for - pehsrighet

som  kommer att paverka sammanséttningen av den grypp  SOM
antas il ytpildningen. Fluktuationer i antalet  sokande kommer

att kunna  piverka sammanséttning av  studerandegrupperna sa att
den  kommer att variera & frdn & Om man har ett centralt gy
stem  for  antagning och yrval, som inte kan paverkas i ett konti-

nuerligt  samspel Med  mottagande institutioner, kommer  detta  for
linjer @ denna  karaktar att f& helt andra samband med examina-

tionssystemets utformning an for Jinjerna 1 det forsta  exemplet.
Man  kan yttrycka det sa att for dessa linjer kommer det huvud-
sakliga urvalet, — med ytgdngspunkt | lamplighet ~ for studierna,  at
aga 'um under  ythildningens géng genom examinationen. For s&-
dana |ipjer kan man kanske anta en psgre andel  studieavbrott un-
der den forsta tiden p& |injen, SOM folid av en sadan  funktion hos
examinationssystemet - om ett sddant wurval kommer att vara nod-
vandigt | forhallande tll jinjens NiV& och  maisattning.

P4 en del utbildningslinjer utvecklas ibland  vissa kurser eller
moment som  kommer att  fungera SOM et jppyggt  urvalsinstru-
ment. Man kan ocksd medvetet utforma inledande provkurser,

dar man raknar  med ett visst andel avbrott sd att det totala inta-
get il kursen odverstiger det antal man Onskar  examinera. Det
kommer ocksd att vara vasentligt ~ Vilka  kriterier som ygls ut som
grund  fr  peddmning av studenterna i en saddan proykurs, S& att
de kan antas ha yzsentliga Samband bdde med studenternas forut-

sattningar ~ att kKlara  ytpildningen p& linjen ©°¢h Jinjens malsattning.

4.4 Studieavbrott och utbildningskvalitet

Nar en studerande bestammer sig for att aypryta Sina studier  p3
en  hggskolelinje kan ett s&dant beslut bero p& en rad olika  fakto-
rer saval inom som utom utbildningen. Studieavbrottens samband
med  examinationssystemets krav. p§ den studerande varierar. En
del studieavbrott har sin orsak i helt personliga skal, som  Lex.
sjukdom,  familjeférhallanden eller i en personlig omvardering &
livsinriktningen och  kan  darigenom knappast ge nagot underlag
for en vardering av  ythildningskvalitet. Andra studieavbrott har
en mer indirekt relation till  kraven  under utbildningstiden. D& en

studerande avbryter utbildning med  hanvisning till  studietrétthet
eller att |injen hade fel jnriktning, kan ett samband med examina-

tionssystemet anas. | de fall en studerande ar tyungen &t avbryta

SOou

1991:

a4

53



sina studier  for att han eller hon inte har blivit godkand p& exa- SOU  1991:

minationer som kravs for att man skall f& fortsatta pa linjen &
sambandet uppenbart.

Om  man  yigér frdn  de uppyifter, som studerande lamnat  om
anledningen till sina  studieavbrott, som ingér i Statistiska Central-
byrdns  enk&tundersokning avseende  Hygskolestudier utan - exa-
men (U 29 SM 9op1), Vvar det omkring 4 % av gsamtliga avbrott
som orsakades av daliga studieresultat. At tyingas avbryta en ut
bildning av detta skal innebar  emellertid alltid ettt trauma  for den
studerande, som kan hanteras och forklaras pé olika satt for att
vara  ythardligt. Det verkar  sannolikt att denna  gppp 1 mindre  ut-
strackning an de som avbrutit av andra skdl har svarat p3 denna
typ av enkdt.  De kan sdledes vara dverrepresenterade i undersok-
ningens  bortfall. Det & ocksd sannolikt att de som andad svarar
pa enkaten i en del fall kanske hellre anger andra  samverkande
skal, som  familjesituation eller  skoltrétthet, som i gjg medverkat
till - det daliga studieresultatet]

De  vanligaste skalen  for studieavbrott som  markerades av  stu-
denterna var.

Borjade arbeta med det jag Ville 18 %

Behdvde arbeta av ekonomiska orsaker 16 %

Familjesociala orsaker 16 %

" Utbildningen ~ hade fel jnrikning 15 %
T Var wott  pg att studera 12 %

T Svart att kombinera studier  och  familj 11 %

© Svart att kombinera studier  och arbete 10 %

Foérutom de 4 % som angav déliga studieresultat som avbrotts-
orsak  gngay 5 % att studietakten varit  for  phgg, FOr denna  grypp
kan ett mer direkt samband mellan avbrotten och  kraven under
utbildningen antas.

SCBs undersokning redovisar orsaker till  avbrott ur studeran-
deperspektiv. Hade man kunnat fraga efter motsvarande beddm-
ning frin  dessa studenters larare  skulle  kanske andra  fgrhallanden

framkommit. Detta  kan pelysa svarigheterna i att ta stallning ~ for
ur viket eller vika pespektiv €N bedémning &' examinationssyste-
mets  kvalitetskontrollerande funktion skall  ggras.

I universitetspedagogiska utredningen (UPU  1970) behandla-
des &ven svarigheterna i att kunna analysera studieavbrottens
samband med hogskolans effektivitet och  kvalitet. I avsnitt 10
som  behandlar utvérdering pa systemniva framhélls att rent kvan-
titativa statistiska uppgifter oM genomstrémning méste  kombine-
ras med peteendevetenskapligt upplagda  undersokningar som
komplement. Man redovisar ocksd en dansk undersoékning om
skal il studieavbrott vid  universitetet i Arhus  fran borjan av

1 pessutom  kan SCBs frageformulering - i viken  ggjiga studieresultat
kopplas till  uteblivna studiemedel © ha lett till att detta svarsalternativ
inte  ypplevts passa de studerande  som p§ grund av underkanda prov in-
te fick fortsétta sina studier, Men innan detta férhéllande medfort nagon

effekt  pa studiefinansieringen.
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1960-talet. Avbrotten under det forsta arets studier klassificerades
i sju olika grupper efter vilka skdl som angivits av studenterna.
Sambandet mellan avbrott och de krav som stillts pd studenterna
ar otydligt: "Den stdrsta gruppen anger att de valt ’fel’ utbildning
och icke vetat vad de gav sig in pa nar de borjade sina studier.
Denna grupp innehdller ocksd-dem som mist intresset for sina
studier samt det fital som uppger att de avbrutit studierna pa
grund av undervisningens svarighetsgrad och deras egen bristande
studiebegdvning.” (UPU 1970 s. 55)

Examinationssystemets ger som tidigare framhallits upphov till
en dubbel utvdrderingsprocess dar lararen bedomer studentens
prestationer och studenten virderar sin egen insats i forhallande
till vad han eller hon dnskar fa ut bade av studierna och av livet.
Material frdn sddana studentbedomningar har redovisats ovan.
For att kunna fa en mer allsidig bild av samband mellan examina-
tionssystemets krav och avbrott bér man med férdel kunna kom-
plettera sddant material med uppgifter aven frin hur lirare ser
pa examinationen.

Om man vill sitta avbrottsfrekvenser i relation till examina-
tionssystemets kvalitetskontrollerande funktion, ar det viktigt att
man bland de skil till avbrott, som anges bade av studenter och
av lirare, forsoker urskilja de som har en mer direkt koppling till
kraven under utbildningstiden.
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5 Fallstudiernas uppldggning

5.1 Empiriskt underlag - tvé fallstudier

Examinationerna utgdér den visentligaste delen av hogskolornas
kvalitetskontroll. Av det hittills forda resonemanget framgéir be-
hovet av att avgrdnsa och tydliggbra examinationssystemet som en
helhet for en viss linje, for att kunna fd en uppfattning av hur
denna kontroll fungerar. Beskrivningen behdvs bade for att 4 ena
sidan kunna studera examinationssystemets uppbyggnad och
funktion i relation till utbildningens specifika innehll, struktur
och syfte, och for att & andra sidan kunna sitta detta system i re-
lation till uppgifter om genomstromning - dvs. tilltride, avbrott
och examination pé linjen. Bada delarna blir lika vasentliga for att
kunna gora ett forsok att beskriva och viardera den kvalitetskont-
rollerande funktionen.

For att kunna gora en sadan beskrivning behdver man siledes
samla ett relativt omfattande material fran en linje. Det giller si-
vél uppgifter om utbildningens innehdll och undervisningens upp-
liggning som utformningen av enskilda examinationer. Dessutom
behdvs fakta om tilltradet till utbildningen samt en redovisning av
andelen studieuppehall och avbrott - samt orsaker till dessa - sat-
ta i relation till den totala examinationen pé linjen.

For att kunna fa ett empiriskt underlag for att kunna diskutera
examinationens kvalitetskontrollerande aspekter har diarfér en
fallstudiemetodik valts. | de féljande avsnitten kommer en studie
avseende examinationssystemets utformning pa hilso- och sjuk-
vardslinjen att redovisas.

Avsikten ar dock inte att lyfta fram denna linjes specifika for-
hillanden, utan den ir vald som ett exempel bland ménga tinkba-
ra inom hogskolans linjeutbud, for att kunna belysa férhallanden
av mer generell natur av betydelse for hogskolans examinations-
system.

Underlaget for denna redovisning utgors av resultatet fran en
jamforelse av tva skilda fallstudier bdda omfattande hilso- och
sjukvardslinjens allmianna inriktning. Den forsta studien omfattar
sjukskoterskeutbildningen inom Kalmar lins landsting, som be-
drivs pd orterna Kalmar och Vistervik. Den andra omfattar sjuk-
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skoterskeutbildningen inom  Ostergdtlands &S andsting  p& orter- SOU  1991:
na Linkgping ~ °ch  Norrképing. I den fortsatta  redovisningen kom-

mer  hanvisningar till fallstudierna att ggras enbart  med benam-

ning Kalmar och  Linkoping. Om sarskida  forhallanden géller

for n&gon & de andra orterna kommer detta att framgd av kom-

mentar.

Forlaggningen av  respektive fallstudie var ett medvetet val ut-
ifran  ett 6nskemal om att kunna erhdlla  vissa kontraster genom
en jamforelse mellan  studierna. Kalmar lans landsting bedriver en
relativt traditionell sjukskaterskeutbildning pa langt avstdnd  fran
andra beslaktade universitets- och  hogskoleutbildningar. Inom
(")sterg('jtland har manrsedan bérjan av  80-talet gjort en uttalad
satsning  p& utvecklingen av  problembaserad inlaring ~ (PBI), Vil
ken inférdes 1986 som en gemensam pedagogisk  grund for en rad
hégskoleutbildningar inom  vardomradet anknutna til Halsouni-
versitetet i Linképing.

Fallstudierna har  genomforts av  |arargrupper vid  respektive
vardhogskola.

5.2 Fallstudiernas syfte och  ypplaggning

For att kunna teckna en bild av hur examinationssystemet ar ut-
format, mot  vilka  kriterier examinationen utférs  och  hur kraftig
dess  gallringsfunktion i realiteten ar, har fgliande  material stude-
rats och bearbetats i bada fallstudierna:

A. Lokala planer och  kursplaner fran  1980-1989 med avseen-
de pa

a) skrivningar om mal och innehall
b) foreskrifter om  cxzunination m.m.

B. Examinationsuppgiftcr, prov,  bedémningsformular m.m.
under den studerade perioden.

C. Uppgifter ~ °M genomstrémning, studieuppehdll ~ och  studie-
avbrott for  kurser  som  papgrjat SN utbildning under  perioden
1982-1986.

Materialet har  kompletterats vid samtal  och intervjuer med
hogskolelarare som vart ansvariga fOr undervisning p& linjen un-

der den studerade perioden  p& de vardhogskolor som ing&r i fall-
studierna.

I de foljande avsnitten redovisas endast de delar av fallstudie-
materialet, som kan belysa examinationens kvalitetskontrollerande
aspekter ~ p& €N Mer principiell nivd. Hela redovisningen av de tva
fallstudierna kan aterfinnas i de arbetsrapporter frdn  projektet,
SOM  respektive larargrupp arbetat fram.  Dessa finns  arkiverade
pd respektive  vardhogskola. | den  fsliande  redovisningen kommer
Vi forst i kapitel 6 att teckna en hakgrundsbild av forhallanden
pd linjen SOom & yasentlign for att kunna  satta i uppgifter om

examinationen i ett sammanhang. Efter det presenterar vi fallstu-
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dien frin Kalmar i kapitel 7 och den frin Linkdping i kapitel 8.
Till sist analyserar vi genomstromningen i bada fallstudiemateria-

len i kapitel 9 samt for en avslutande diskussion om kvalitetskon-
troll i kapitel 10.
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6  Halso- och sjukvérdslinjen -
En bakgrund

6.1 Linjens karaktér
6.1.1 Studieorganisationen

Sedan 1982 utbildas sjukskoterskor pd hilso- och sjukvérdslinjen
vid ett 30-tal vardhdgskoleenheter inom den landstingskommuna-
la hogskolan. Linjen omfattar drygt 4 000 nybdrjarplatser och ut-
gor darigenom en av de storre linjerna inom det svenska hogsko-
lesystemet.

Hilso- och sjukvérdslinjen forbereder for ett tydligt och vilav-
grinsat yrkesomrade. | likhet med likar- och psykologutbildning-
arna och ovriga legitimationsyrken har linjen ett monopol inom
sitt omrade. Ingen kan erhdlla legitimation som sjukskdterska el-
ler arbeta inom yrket utan att ha genomgitt linjen med godkinda
betyg. Examinationssystemet pé linjen har saledes en utpriglat be-
horighetsgivande funktion.

Linjens nuvarande konstruktion ar en foljd av VARD77-refor-
men. Den ursprungliga studieviagen var en utbildning pa fem ter-
miner for studerande utan tidigare vdrderfarenhet. Denna utbild-
ning gav en allméan grund for arbete som assisterande sjukskoter-
ska. Efter viss tids yrkesverksamhet skulle den grundutbildade
sjukskoterskan genomgéd vidareutbildning med specialisering mot
olika virdomraden omfattande en eller tvd terminer.

VARD77-reformen 1982 innebar en total omstrukturering av
linjen. Flera av de specialutbildningar, som forut hade kunnat so-
kas efter yrkesverksamhet som sjukskoterska, slopades. De gjordes
om till specialinriktningar inom linjen, med en inriktningsuppdel-
ning efter det forsta drets studier. Detta medforde att den vanli-
ga” sjukskoterskeutbildningen, den som ger en bred forberedelse
for arbete inom allmin hilso- och sjukvard, kom att bli en av sex
varianter pa den tvaariga linjen. Volymmassigt dr denna inrikt-
ning emellertid den totalt dominerande. Den upptar med sina
drygt 3300 platser 76 % av volymen pa linjen (LFA 1988). Den
studie som hir redovisas omfattar endast hilso- och sjukvardslin-
jens allmidnna inriktning.
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Reformen innebar inte  bara att |injen fick en tidigare speciali- SOU  1991:

sering.  Studietiden avkortades ocksd med en termin il 80 pogng,
med hanvisning till  de é&ndrade tilltradesreglerna. For att komma
in p& linjen fran  och med hosten 1982 kravdes att den studerande

hade  kunskaper motsvarande gymnasiets  tvdariga vardlinje. Detta
medforde att  yvardhogskolorna fick  en annorlunda sammansatt-

ning av sina  studerandegrupper. Man skulle i yndervisningen ut-
g4 fldn  en hagre  forkunskapsniva i rena varddmnen an vad man
hade kunde  ggra i den aldre studiegéngen. Samtidigt innebar  det
att  rekryteringsunderlaget till - sjukskoterskeutbildningen kom  att
begransas il grupper med en ganska homogen bakgrund frén

praktiskt ~ inrktade  gymnasiala  vérdutbildningar.

6.1.2 Utbildningens karaktar och  undervisningstradition

Utbildningen il sjukskoterska har manga inbyggda  spanningar
bdde genom  studieorganisationens utformning och i ytbildnings-

innehéllet. Grundlaggande i utbildningens tradiion  &r spanningen
mellan  den  skolférlagda teoriundervisningen och den praktiska
undervisningen, Som  Hger fum ute i hdlso- och gjukvarden. Dessa
inslag ~ varvas och studenterna ror sig under  hela studietiden mel-
lan & olika yndervisningsvarldar. Det & |3ngt ifrdn  sjalvklart At
de varderingar och  prioriteringar som larama  |yfter fram  under
teoriundervisningen upplevs  ha ndgon giltighet ~ under  praktiken,
da de studerande huvudsakligen handleds  av  yrkesverksamma

sjukskéterskor.

Traditionellt har  ythildningen varit  mycket  undervisningstat
under de teoretiska avsnitten. Varvningen mellan  teori och prak-
tk har giort att man  komprimerat teorikurserna, d& halften  av
studietiden agnas & praktk.  Overgéngen fil et mer hagskole-

massigt arbetsatt, ~ med mer gjsystudier ~ Och en okad  mgjlighet  fOr
studerande att paverka Sin studiesituation har ofta varit  konflikt-

fylld.

Utbildningsinnehéllet har en stor spannvidd ~N&r det galler am-
nesomraden. Under sammanlagt ett 4ars teoretiska studier skall
studenterna fordjupa sina kunskaper om vard och behandling vid
olika  sjukdomstillstand, oka sina kunskaper  9M allmanmanskliga
behov  och fsrutsattningarna for en goq omvérdnad samtidigt ~ Som
man skall trana sig i kommunikation och  samtalsmetodik, som en
grund  bade for  kvalificerade patientkontakter och  personalled-
ning.

Hogskolans ~ Kra&v  pd forskningsanknytning och lararnas  dnske-
mal om att utbildningen skall ge studenterna majlighet att  fordju-
pa sina amneskunskaper - atminstone inom nagot omrade - kom-

mer ofta att st i motséttning till kraven  pg en bred yrkesforbere-
delse under den korta teorikurserna.
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Vissa av de kunskaper som behdvs iyrkesfunktionen ar valav- SOU  1991:

gransade  °¢h  mycket  konkreta, som att tex. berékna lakemedels-
doser eller  handha medicinsk-teknisk utrustning. Andra  ar av
mer  svargripbar natur, Som tex. hur man utvecklar personlig ~ for-
maga att gsgdja Och bistd doende  patienter  och deras  anpgriga.
Detta  gor prioriteringsfragorna under den pegransade uthildnings-
tiden  mycket Svara. Inte heller  férenklar det  problemen med ur
vilket  perspektiv. €N forskningsanknytning av det breda yrkesan-
knutna  ythildningsinnehéllet kan sokas. Dessa gpanningar  byggs
ocksd in i examinationssystemet. Vika  kunskaper ~ 9¢h fardigheter
kan och skall bedémas och darigenom ligga till grund for legiti-
mationen? Ar  det viktigare att noggrannt kunna kontrollera att
studenterna beraknar lakemedclsdoser ratt  an att bedéma om de

kan leva gjg in i patientens ~ situation?

Motsvarande spanningar finns  aven jnpyggda | andra  hygskole-
utbildningar. Problemen uppvisar  pafallande likheter ~ med de be-
domningsforhallanden som rAder  tex. inom  |irar- lakar-  och
psykologutbildningarna, trots  ytbildningarnas skilda historia.  Des-
sa forhallanden gor fragor ©om vika  yunskaper  °ch  fardigheter
som skall eller  gyerhuvudtaget kan  provas | examinationer p& lin-
jer av denna  sammansatta karaktar T och vara gyggrande  for om
legitimation kan utfardas " mycket svdra att besvara.

6.1.3 Erfarenheter av  1980-talets reformarbete

Den férandrade studieorganisation ledde till att 80-talet for  vard-
hogskolornas del kom att pryglas av lokalt arbete  med kursplaner

och utbildningsplanering. Detta arbete var fran bérjan ovant och i
kanske i vissa avseenden amatérmassigt, eftersom den tidigare Ut
bildningsorganisationen under  skolgverstyrelsen (s) varit starkt
centralstyrd med pegransat  utrymme ~ for lokala  beslut om -y,
laggning ~ @v s&val teoretisk  SOom  praktisk  utbildning.  Linjenamn-

derna, Som inréttades i samband med  hygskolereformen 1977, ha-

de i porjan svart att finna adekvata  satt att planera och utvardera

utbildningen (Askling 1984, Lindberg-Sand 1985, 1990). Utveck-

lingen @ halso- och gjykvardslinjen har  fgljts i flera studier. Den
mest  omfattande initierades av UHA som en utvardering av hela
VARD?77-reformens implementeringsskede (Askling 1984, 1987).
En sammanstalining over ett tiotal studier  kan &terfinnas i Lind-
berg-Sand  (1990).

Under reformen- implementeringskede fokuserade vardhdg-
skolorna ofta en ytveckling av  hogskoleméassiga arbetsformer och
forskningsanknytningen av ytbildningens ~ teoretiska  delar  (Sandin
1988). De praktiska ~ delarma  av ythildningen hamnade i periferin.
En bidragande orsak till detta var sannolikt att manga landsting i
samband med reformen minskade vardhégskolornas lararresurser
for  Klinisk handledning av de studerande och overlamnade ansva-
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ret for handledningen nastan  helt till verksamheten. Det kom att SOuU
stallas  flera g krav  pg vardlararnas teoriundervisning. I allt  stor-
re utstrackning fick de ta Over medicinskt inriktade forelasningar

fran  lakare. Samtidigt som de forvantades fordjupa undervisning-
en inom  samhalls- och  peteendevetenskapliga omraden och forsk-

ningsanknyta 98t nya utbildningsinnehallet.
De  kursplaner som faststélldes i samband med starten av den

nya utbildningen var ofta  gyergripande, mer som  ideologiska mal-
dokument an som faktiska anvisningar om hur  ythildningens

skulle  |aggas upp OCh genomforas teoretiskt och  praktiskt. Planer-
na lamnade ofta  stort  yyrymme & larare och studerande - eller

traditionen T att utforma  yndervisningen (Askling ~ 1984).

De val man i det Iokala laroplansarbetet gor betraffande am-
nesindelning och  kursupplaggning kommer  att piyerka en hel rad
férhallanden, som i sin tur ger forutsattningarna for  examina-

tionssystemets utformning. Det  galler saval hur amnen  yppfattas
och avgransas, som hur lararnas kompetens utvecklas och deras

undervisningsansvar fordelas. Detta ~ kommer att f& konsekvenser
for  utformning av och innehall i enskilda  examinationer och lagga
grunden O examinationssystemet som  helhet.

Aren efter  reformen borjade  det komma  gjgnaler fran  lararna
om att  styderandegruppens sammansattning andrats s att forkun-

skapshivderna  inte var de forvantade. Ansokningsfrekvensen till
linjen  sjonk ocksd under hela perioden frdn 1982/83 for att nd sin

lagsta nivad il antagningen infér  varterminen 1987, da 15 % av
platserna  pa inriktningen stod vakanta. ~ Trots detta yppvisade N
jen en fortsatt  hgg genomstromning under  perioden.

Detta  stdller  fragor OmM p3 viket siitt en |injes examinationssy-
stem  kan appassas il en situation, da bade stydieorganisation,
studerandegrupper och  ytbildningsinnehall genomgar olka  for-
andringar, pa Sin spets.

Motsvarande svéarigheter ~ att finna  former for en effektiv styr-
ning i en decentraliserad organisation maérktes inom n&gra av de

tidigare ~ bundna  ytbildningarna inom  det gtatliga  Omradet. Som
exempel kan namnas  larar-  och  fgrskollararuthildningarna (Ask-
ling 1983), men &aven inom andra mer traditionella hégskoleut-
bildningar tex.  ekonomutbildningen, aterfanns  en liknande  ppo.
blematk  (Eklundh  1986).

Halso- och sjukvardslinjen kan fungera som ett intressant ex-
empel pd hodgskoleutveckling inom en ma3lstyrd utbildningsorgani-

saion.  Linjens Stora omfattning  °ch geografiska  spridning, 1 kom-
bination med avsevérda studieorganisatoriska och innehallsmassi-

ga forandringar under de senaste 4ren, kan ge ett bra ynderlag for

studier  av olika  faktorer som  paverkar  examinationssystemets
kvalitetskontrollerande funktion.
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62 Examinationssystemet pa linjen SOU  1991:

| ' m&nga hégskoleutbildningar kom = 1970-talet  att ,tggrg en tid av
omprévning och  fgrnyelse ~ @v formema  for  yndervisning  och be-
démning, ~ nar 40-talets  stora  yngdomskullar okade trycket p& uni-
versitetens olika  ytpildningslinjer. Sokandet efter  pya examina-

tionsformer kom — for  gjykskoterskeutbildningens del att ta fart
forst mot  slutet av  70-talet. Den studieorganisation for  utbild-
ningen SOM  gillde  1966-1977, med et mycket komprimerat och
reglerat  innehall,  upplevdes  ofta |agga hinder i yggen fOr den e
dagogiska  utvecklingen av  yndervisning och  peddmningsformer.

Den  gamla  sjukskéterskeutbildningen pa fem terminer  var cen-
ralt  reglerad | Skolgverstyrelsens laroplan  (UY 2 66:3). | denna
plan angavs den exakta  strukturen for utbildningen nastan  vecka
for  vecka.  Planen inneholl anvisningar for undervisningens ut-
formning och innehall samt  examinationens upplaggning for 56
olika  omréden. D& 60 % av studietiden utgiordes & praktik  inne-
bar detta att varje teoretiskt omrdde i genomsnitt upptog  ungefar
en vecka av den totala  studietiden p& linjen.  Examinationssyste-
met  speglade denna  smnesuppdelning. Slutbetyget ~ som  utfardades
&t den studerande angav  graderade betyg | 17 olka amnen, ge-
nom  en  sammanvagning av  petygen inom  flera olika omraden.
Betygen sattes efter  beslut i klasskonferens och  noterades i sar-
skilda betygskataloger som utformats av SO.

Denna  centralstyrning av  ythildningsinnehallet gor att  man
kan anta att det fram till slutet av 70-talet rddde en relativt stor

likformighet i upplaggningen & undervisningen och  ytformning-
en av  eyxaminationssystemet vid det 30-tal skolor som anordnade
sjukskoterskeutbildning I Sverige. Det var ett mycket finfordelat
examinationssystem med ett stort antal sma skriftliga individuella
prov  inom avgransade amensomraden. Medicinskt anknutna am-
nen  dominerade det teoretiska tentamensinnehallet (Johansson
1979).  Under de teoretiska studierna dominerade examinationer

av  produktkontrollkaraktar Den  praktiska  utbildningen exami-
nerades  genom €N kontinuerlig processbedémning, som - vardhog-
skolans  kliniklarare ansvarade for.

Nar |ipjen 1977  Sverfordes till  hogskolan  ersattes  SOs laroplan
av en central utbildningsplan, som endast  angay innehallet i over-

gripande  ordalag.  Samtidigt ~ &ndrades  petygssystemet ~ S& att en

ograderad  betygsskala  (godkand  eller  ynderkand) infordes. De-
centraliseringen av  besluten  om thildningens innehdll  gqy  nu
mojligheter  for en ytveckling T skilda rikiningar.

Den  nya studieorganisation for linjen  som infordes 1982 med-
forde  att  samtliga  vardhogskolor p&bdrjade et genomgripande
kursplanearbete, ofta.  med en pgg ambitionsniva. Utbildningsre-
formen hade mottagits positivt av lararna p& linjen =~ nu skulle

man - antigen  ges forutsattningar skapa €N ny forskningsankuten
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hdgskoleutbildning
nesinnehdll (Askling ~ 1984).

6.3 Kursplaner och undervisningsplanering

Kursplanernas innehélls- och  malformuleringar utgér  eN  viktig
utgangspunkt ~ b&de  for undervisningsplanering och ytformning &
examinationer. En  innehéllsbeskrivning visar inom vilket eller vil-
ka kunskapsomraden krav  kan stallas oF:! de studerande under  ett
visst avsnitt i ytbildningen. En  malformulering kan ge anvisningar
om pg Vviken nivd dessa krav bor |gga ~Nar mal och innehal  an-
ges endast  gversiktligt i planerna  kan kraven i realiteten komma
att  variera mycket, OmM inte  undervisningsinnehall och  kravnivaer
regleras pa annat satt ~ vid sidan - av |zroplanen.

| lararens arbete  ingér normalt att gora €N strukturering av de

utbildningsavsnitt man  har  yndervisningsansvar for, eftersom  en
kursplan ~ oftast inte ger detalierade  anvisningar oM p§ viket  satt

undervisningen skall genomforas. ~ S&dan  planering, som alltsa jig-
ger nara den konkreta nivd dar scheman utarbetas  och lokaler  bo-

kas, kan ha olika karaktar. Den kan vara helt individuell och in-
formell och utforas som en  engangsinsats for en sarskild grupp
studerande en viss termin. Men den kan ocksd f& en karaktar av
kollektivt arbete  och  gemensamma beslut som dokumenteras och
kan komma  att styrg Verksamheten under en |3ng rad av Kurser.
Man kan anta att en s&dan dokumenterad planering ~ beroen-

de pg de formella  planemas  utformning  °ch  upplevda  funktion
kan ha stoérre  eller  mindre samband med  Jaroplanen. Man  bor

ocksd kunna  anta att lararnas tjianstgoringsforhallanden och un-
dervisningssituation spelar en stor roll for om det kommer  att fin-
nas behov av eller krav p3 antingen en dokumenterad kollektiv
planering eller  mgjlighet till individuell frihet.  Eft  tredje antagan-
de ar att en sadan kollektiv planering kan ha stor petydelse for
examinationernas utformning, innehall och  kravnivéer. Ocksd  p3
det sattet att helt andra stromningar och férhallanden, an de som
man har tagit hansyn tll 1 kursplanen, | demna  planeringsprocess
kan komma in fr&n  sidan  eller underifrdn och  paverka utform-
ningen &' examinationssystemet.

I en ytpraglat ~ decentraliserad och  malstyrd  hdgskoleorganisa-
ton kan man anta att det lokala sattet att lésa planeringsfrdgorna

i relation till de lokala  planernas  styrning kan  ge upphov til en

stora  variationer © éaven inom en och samma |ije bade nar det
galler hur  lararansvar for  undervisning och examination fordelas
och hur  examinationssystemet utformas.

med friare arbetsformer och ett bredare am- SOU 1991
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6.4 Lararrollens utformning

Larare  vid halso- och sjukvérdslinjen undervisar av tradition bade
i de teoretiska och  praktiska delarna  av  ythildningen. Detta  inne-
bar ett intrikat planeringsproblem, eftersom alla  studerande under
den tyadriga  Studietiden har  5-10  praktikplaceringar inom  olika
vardomraden. Véardhogskolan ansvarar  for att ygrje studerande er-

haller undervisning av pagon & skolans larare p& respektive av-
delning/enhet under dessa peripder.  Det & ocksd  y&rdhogskolans
larare  som g5 den  gjytliga  bedémningen av den studerande och

satter  petyg.

Studerande som laser sin teori som en sammanhallen grupp
sprids under praktiken ut till  skilda vardavdelningar och ofta aven
tillolika  sjukhus/vardinrattningar. Vardhogskolans ~ larare  har  un-
dervisningsansvar for en visst antal y3rdavdelningar, oftast  med
utgdngspunkt  frdn lararens  egen  specialistkompetens. Varvningen

av teori-  och  praktikperioder inom  linjens  samtliga  Kurser inne-
bar att de flesta larare har béade teoretisk och  praktisk ~ undervis-

ning samtidigt, fast i olika kurser. Linjens larare  anvander darfor
stora delar av sin forberedelsetid for resor mellan Vardhogskolan

och olika  y3rdinrattningar. At fa hela systemet att g& jhop, S& att
det  pedagogiskt  ger €N optimal  studiegdng for de studerande,

samtidigt som det skapar goda arbetsforhallanden for - vardhogsko-
lans  |srare, maste sigas vara en mycket svar uppgift. ~ Sérskit  som

den tid som avsatts for lararnas kliniska undervisning av stude-
rande under  praktikperioderna successivt har minskats under  hela
80-talet.

Kraven — p§ en  hggskoleutveckling och  forskningsanknytning av
utbildningsinnehéllet har  darfor i huvudsak kommit att kopplas

tilJinjens teoretiska delar. Trots  att undervisningsuppgifterna un-
der  praktisk utbildning fortfarande omfattar ungefar  halften av

lararnas arbetstid, har denna del av lararrollen kommit att  utfor-
mas mer som en kontaktverksamhet eller samordnande funktion

gentemot  véardpersonal ~ 0ch studerande, an som en reell mgjlighet
till - Kinisk  yndervisning ~ °¢h  handledning.

Inom halso- och sjukvérdsverksamheten har man inte satsat
pd at pygga upp reell hagskolekompetens nar det gzer handled-
ning @ sjukskoterskestuderande, trots att y3rdhogskolornas  resur-
ser for denna  verksamhet har  minskat. Déar har man fortfarande
p& manga hal forvantningar om att yirdhggskolans  larare  skall

fordjupa  den Kiniska  yndervisningen.
De flesta av |ipjens larare lever darigenom sedan  manga ar till-

baka i en tvadelad lararroll. Inom  den teoretiska delen  forsoker
man  uppfylla hoégskoleférvantningarna om  en  amnesutveckling

och  frdjupad undervisning p& vetenskaplig grund.  Inom  den
praktiska forsoker man, inom allt sndvare tidsramar, uppfylla av-
namarnas och de studerandes forvantningar p& €N hogskolemassig
Klinisk handledning. Att  med bibehallen ambitionsniva uppfylla

SOU  1991:
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bdda kraven  samtidigt ~ har visat gjg Ssvart.  Inom manga vardhog- Sou
skolor  har man prigriterat den forsta delen. Det finns i gaq teck-

en som tyder p& at Klyftan Mellan  teoretisk och  praktisk ~ under-
visning inom lararrollen har okat.

Upplaggningen av Jinjen mMed samtidigt teori-  och  praktikan-
svar for yarje larare leder il gpjitrade  tjanstgoringsforhallanden.
Dessutom medfor  det att grje larare  kommer att bli mycket  be-
roende av pj viket satt gyrigg larare p& linjen lagger upp SN un-
dervisning © bade teoretiskt och  praktiskt. Eftersom nastan  alla
larare  under  sin praktikundervisning moter  studerande fran varje
kurs p& linjen ~ och lararen i sitt mote med den studerande beho-
ver veta hur den teoretiska forberedelsen for  praktiken gestaltat

sig, SOM  ytgangspunkt O sin  handledaruppgitt "~ kommer lararen
i sin praktikroll att bli  beroende av de gyriga lararnas  teorikrav

och  upplaggning @ undervisningen.

Varje grupp Studerande moter  sammantaget ett stort antal av
vardhogskolans larare  ute p§ sina  praktikplaceringar. Gruppen
kommer —under thildningens  gang at jamfora Viken  handledning
olika larare ger under  praktiken. Detta  innebér att  yarje larare i
sin praktikroll kontinuerligt blir - jamford ~ och beddmd  av de stu-
derande i forhéllande tll - gyriga  praktiklarare. Darigenom  blir  1&-
raren i sin praktiska undervisning ocksa mycket ~ beroende av  hur

ovriga larare  yppfattar  och utformar  sin pragiikroll.
De olika delarna av lararrollen kommer att ha samband med

varandra. Ju stoérre  individuell frihet  att yalja  utbildningsinnehall
och  kravnivaer, SOM  |injens larare  Onskar forverkliga under  den
teoretiska delen av utbildningen, desto  oklarare forutsattningar
riskerar de samtidigt att  astadkomma for »utformningen av  sin
egen OCh sina kollegors  praktiklararroll. Arman  samigigt | en si-
tuation  dar ythjldningens teoretiska  delar  yppleys  stélla  andra,
och kanske  mer gtimulerande, krav p& utvecklingen av den egna
amneskompetensen an vad de praktiska ~ delarma  ypplevs  gora,
finns det en risk for en nedtoning & lararansvaret under de prak-
tiska delarna  av ythildningen  p& linjen.

Halso-  och gjukvardslinjen ~ har sdledes en mycket komplicerad

lararroll,  som inom = sitt  eyaminationssystem oftast ger varje lérare
ett  peddmningsansvar for bade teoretiska och  praktiska ~ delar av
utbildningen. D& ett thildningsbevis fran  jinjen leder il |egiti-
mation  for  yrkesverksamhet som  sjukskoterska innebar  bedom-
ningsuppdraget ocksd en direkt  pehgrighetsgivning. Varje larare
kommer i sin yrkesutévning att yppleva konflikten mellan & ena
sidan  hggskolans  forvantningar om  yetenskaplighet ~ ©och amnesfor-
djupning och & andra sidan verksamhetens krav p& direkt  yrkes-
forberedelse.

Fragan blir viken n, av krav och fgrvantningar som  kommer
att fa storst  genomslagskraft i olika stadier av yndervisningsplane-

ringen; Forst  vid lararnas tolkning av de centrala och lokala in-

tentionerna for  utbildningen, sedan  vid ypplaggningen av under-
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visningen och till sist vid utformningen av de konkreta krav som
genom examinationssystemet kommer att stallas pd de studerande
vid prov och bedomningar inom linjen. Vilka krav ar det som de
studerande har uppfyllt nir de har passerat godkinda genom sin
hogskoleutbildning? Nagon uppfattning av den kvalitetskontrolle-
rande funktionen i examinationssystemet kan inte dstadkommas
utan ett forsdk att besvara den fragan.

De fallstudier som har redovisas omfattar en period av utprag-
lat férnyelsearbete pé hilso- och sjukvérdslinjen under 1982-1988
och kan kanske spegla en del av det komplicerade samspel som
leder fram till en utveckling av undervisning och bedémningsfor-
mer i yrkesanknutna hdgskoleutbildningar.

SOU 1991: 44
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7 Fallstudie Ett — Kalmar lans
vardhogskola

7 | Undervisningsplanering och examination
1977-1982

For sjukskoterskeutbildningen i Kalmar lins landsting medforde
inte dvergingen till hdgskola 1977 nagon egentlig forandring av
utbildningen. De kursplaner som gillde under perioden 1977-
1982 var i huvudsak en omskrivning av den gamla liroplanen.
Utbildningens upplaggning bibehélls relativt oférindrad. Exami-
nationssystemet ser inte heller ut att ha blivit pdverkat av dver-
gangen till hogskola. De forsta terminerna i hogskolan anvinde
man fortfarande hela det studiedokumentationssystem SO utfor-
mat med redovisning av varje prov under de rubriker som ingick
i den gamla liroplanen. Man fortsatte ocksa att halla betygskonfe-
renser dir man kollektivt fattade beslut om betyg pa hel kurs. |
kursplanerna anges savil att "Betyg satts for delkurs eller kurs-
moment. Liraren bestimmer betygen.” som att "Betyg pa kurs
faststills pd betygskonferens.”

7.2 Den nya studieorganisationen - lokala
intentioner

De kursplaner som faststalldes infor starten av den nya studieor-
ganisationen 1982 hade en helt annan karaktir. De hade nu fatt
en Overgripande utformning med stora temaomraden under de
teoretiska delarna av linjen. Under dessa teman lyfts omvardnad,
etik och vetenskaplig metodik fram som dominerande inslag. Lin-
jenamnden Overforde genom denna svagt styrande plan huvudde-
len av ansvaret for att bestimma utbildningens innehdll till larar-
gruppen.

Det gar inte att skaffa sig en uppfattning om examinationssy-
stemets utformning pé linjen genom att ldsa lokal plan och kurs-
planer. Detta innebér att linjendmnden dven nir det giller det
konkreta utformandet av examinationssystemet har lamnat over
ansvaret till lararna.
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Under avsnittet examination i den lokala planen anges att SOU  1991:

betyg Sélts p& kurs eller del av kurs och att petyg skall bestammas

av den larare som utses av styrelsen  fOr ytbildningen. Inget namns
om  petygskonferenser. Det enda som for gyrigt finns  gngivet &
korta, ~almanna  formuleringar om ratt tll fgrnyat  prov  och tillgo-
doréknande. Av  den lokala  planen framgér ocksd att den stude-
rande  erbjuds V& majligheter till omprovning av ett underkant

prov  inom  kursens ram. Detta har emellertid inte ypplevts ~ som
en  mgjlighet eller  skyldighet for lararna  att pegransa  antalet  om-

tentamina. De har i stéllet erbjudit flera mgjligheter till - omprov-
ning for  att hjalpa den studerande vidare til nasta kurs. Om na-

gon studerande blivit  underkand p& en praktikplacering foreskrivs
i planen att tid for omprévning skall  aygoras fran  fall il fall.

Detta  har  inneburit att  placeringen antingen  forlangts et par
veckor  eller att den har fatt goras OmM helt eller delvis 3 en an-

nan - avdelning.

Av  skolans arkivmaterial framgadr 2at  betygskonferenserna
tfrots de pyg foreskrifterna i den lokala planen ~ fortsatte som  for-
ut och  protokollférde de satta petygen Som  kollektiva beslut.  De
forsta  &ren av den nya studieorganisationen utsdgs inte heller  for-
mellt  nigra  betygsansvariga larare. Infor  lasdret  1984/85  tsgg

vardhégskolans styrelse  for forsta gangen de larare som skulle sé&t-
ta petyg. Man valde att |59qq detta ansvar 3 kursforestandaren.

Detta  innebar emellertid endast att denne i efterhand signerade
de satta petygen pa registerkorten. Betygskonferenserna fortsatte
att samlas och kollektivt besluta om betygen anda fram till  1989.
('jvergéngen till hogskola  kom  for de formella sidorna  av exa-
minationssystemet i Kalmar  enbart att leda ftil en ytig anpassning
genom  foreskrifter i de lokala  planerna. Reellt  kom det gymnasia-
la  dokumentations- och  peslutssystemet kring examinationerna att
leva kvar oférandrat drygt tio &r efter  reformen. Man kan anta att
detta i gjg kan ha medverkat till  ett konserverande av de traditio-
nella  examinationsformerna p& linjen.
73 Undervisningsplanering efter 1982
Infor  starten  av den pya ypplaggningen av |injen 1982 hade larar-
grupperna i Kalmar och  Vastervik arbetat intensivt och  gemen-
samt  med  ytformningen av de pya kursplanerna. I detta arbete
hade man ocksd dokumenterat vissa  preciseringar av  ythildnings-
innehallet, men dessa anségs inte ingé i den lokala planen. De pé-
verkade utformningen av de forsta kurserna, men kom sedan att
férsvinna. | stallet forstarktes successivt kursforestandarens ansvar
for utbildningsplaneringen. Kursférestdndaren kom att bli den
som ~ utifrdn den mycket  Gppet formulerade kursplanen ~ beslu-

tade om upplaggningen av och innehallet i kursen.
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For  Kalmar kan man séledes se att en Overgripande och  gyagt
styrande  lokal  plan kombineras med ett individuellt utformat 1&-
raransvar for att tolka och  konkretisera planen  kurs  for  kurs.
Man  har jhgen dokumenterad kollektiv utbildningsplanering som
galler frdn en kurs il en annan - med ett undantag. lararkollcgi-
et fattade  vid négra fillfallen beslut  om upplaggning av examina-
tioner inom  omradet lakemedelsberakning. Det individuella an-
svaret  framstar emellertid inte alltid sa tydligt for de inblandade,

eftersom  yyrsforestandarskapet ofta i praktiken =~ kom att delas
mellan  tvd eller tre larare, som tillsammans utformade sin kurs.

Planeringen av examinationernas forlaggning och  omfattning kom
att jnga i kursforestandarens planering.

7.4 Lararnas teori- och praktikunderViSning

Av  tradition har  kursférestandaren hallit sd stor del av teoriun-

dervisningen i sin kurs  som hon har yompetens 0. | yppdra-
get har ingtt att for gyriga delar av yndervisningen schemalagga
antingen kollegor, efter intern  gyerenskommelse, eller externa  fo-

relasare. Da kursplanen varit  mycket évergripande och andra kol
lektiva  beslut  varit  gy|synta  har  kursforesténdaren givits  stor  fri-

het att utforma planeringen for  kursen. Detta  har konkret inne-
burit  ett stort inflytande éver  kollegornas arbetsférhallanden N

kursforestandaruppdraget har inneburit stora  mgjligheter att yilja
de  kollegor man  vill samarbeta med i den teoretiska undervis-

ningen.  Kring varje kursforestandare har  kommit att  gruppera sig
larare  med samma  eller liknande installning till hur  kursplanen

skall  tolkas  nar det gy|ler utformningen av den teoretiska delen av
undervisningen. Detta  har lett till att upplaggningen av de olika
kursernas teoretiska delar  har  kommit att  variera ganska mycket
sedan  1982.

Teorins  ypplaggning ~ har emellertid inte paverkat  fordelningen

av  praktikundervisning for va&rdhogskolans  ldrare. De flesta larar-
na méter i sin praktikroll studerande fran samtliga  kurser  p3 lin-

jen. Darfor har lararna i Kalmar under  80-talet i sin praktikroll
p& olika sitt fatt gppassa  sig tll att mota  studerande som har haft
.i

n teoretiska forberedelse upplagd pd skilda  satt infor  olika prak-
tikavsnitt. Detta  kan vara en medverkande orsak il att bedoém-
ningsinslaget i lararens praktikroll i realiteten har tonats ner.

En  pidragande orsak till detta har sannolikt varit  en oklarhet
om vem som burit det slutliga ~ ansvaret for bedémning av den
studerande under  praktiken. Ansvaret att satta petyg har formellt

legat hos kursforestandaren aven for praktiska  utbildningsavsnitt.
Skriftliga bedémningsunderlag har lamnats  frdn  praktikplatsens
personal till - skolan, betygskonferensen har  kollektivt fattat  beslut
oM petygen fOr praktiken och  kursforestadndaren har signerat  dem

men den larare som undervisat den studerande pé vardavdel-



ningen har inte  dokumenterat sin - pedomning. Eftersom lararen i souU

sin praktiklararroll moter  studerande fran ménga kurser har det
ocksd  varit betungande att i slutet av terminen narvara  vid samtli-
ga betygskonferenser. Detta  har lett fill att praktiklararen inte  all-
tid har iori att delta i det kollektiva besluten om for
prioriterat betyg
praktiken. Ofta  har lararen valt att narvara endast om det varit
problem for n&gon av de studerande man handlett under  Kursen.
Praktiklararens bedémningsansvar har varit osynligt b&de i be-
slutssystemet och  studiedokumentationen. Detta har  medverkat
til en 0©kande osakerhet i praktiklararrollen, men det har samti-
digt ocksd  inneburit en oOkad individuell frihet  for den enskilda la-

raren att utforma SN praktiska  undervisning.
Den  kursplan som infordes 1982 innebar ettt radikalt brott  mot

tidigare detaljstyrning. Frénvaron av  bindande kollektiva beslut
som gyt for flera  kurser i rad nar det gyt innehallets upplagg-
ning, | kombination med en narmast informell tianstefordelning
under  de teoretiska avsnitten har  praglat  planeringen i Kalmar.
Betygskonferenserna har i detta system antagligen kunnat  fungera
som ett kollektivt godkannande av  undervisningens upplaggning
i efterhand.

Malstyrnin i den decentraliserade hégskoleorganisationen har

yrning 9 9

i Kalmar  huvudsakligen uppfattats ~ SOM €N mgjlighet  att ge larar-
na Okad individuell frihet  vid  planeringen av yndervisningens in-
nehdll  och ypplaggning séval nar det gyller teoretisk  som  praktisk

utbildning.

7.5 Utformningen av examinationssystemet

For att kunna ge en bild av hur examinationssystemet ser ut for
halso-  och  gjukvardslinjen i Kalmar  samlades  gamtliga examinatio-
ner som  givits under hela lasaret  1988/89 pa alla  kurser inom lin-

jen i och analyserades.

Examinationssystemet visar sjg vara mycket finfordelat med et
stort antal oy under de teoretiska delarna  av ythildningen. Sam-
mantaget ~ for alla kurser  var  omfattningen av varje prov/bedém-
ning i genomsnitt en poang, dvs. motsvarande en veckas  studier.
Aven i de fall dar man under n&gon kurs |agt ut ett mindre  antal
tentamenstillfallen, visar  sig  varje sadant tillfalle bestd av flera
Sm&  examinationer, vilka  bed6ms  gepgrat. ~ FOrutom detta  system
med  smaexaminationer under de teoretiska avsnitten bestér syste-
met ocksd av praktikbedomningarna, studieuppgifter som  utfors
under  praktiken samt de examensarbeten som  genomférs under
utbildningens ~ Sista & och som redovisas i en gkriftig  rapport.

Denna  gvergripande struktur varierar inte mycket frdn  kurs il
kurs.  Déaremot framkommer att examinationsformerna (individu-
ell/grupp) har en stérre  variation mellan kurserna. Likasd  visar

det sjg att jnplaceringen av teoretiskt utbildningsinnehall av sam-
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ma karaktar inom studiegéngen for  olika

stor utsti
finférdelat

rackning.

Examinationssystemet

till sin  struktur och fragmenterat
struktur, som  tidigare framhallits,

Da examinationssystemets
inte styrs av eller  tydliggors

kurser  ocksd varierar

vad avser innehallet.

kan darfor beskrivas som

i de lokala planerna  0r |injen, mMaste

det vara andra faktorer SOM  gkapar Och vidmakthaller dess enhet-
liga form. | den larargrupp som arbetade med gpalysen av exami-
nationerna jamfordes examinationsstrukturen och den  gpegling
examinationernas innehall ger @ undervisningens innehéll och

amnesuppdelning
Vid  denna jamforelse visar

4 ena sidan examinationernas

upplaggning

med ursplanerna 0" linjen.
det sjg att en stark  koppling mellan

och  penamningar och

& andra  sidan  yrsplanens ~ SAtt att beskriva  yibjldningsinnehallet

endast kan &terfinnas for den inledande tiopoangskursen. For res-
terande 70 posng @ linjen framstar sambandet SOM  mycket  svagt.
Detta  sammanhanger antagligen mMed att den inledande kursen in-
fordes 1982 som et helt nytt inslag | utbildningen  p& linjen. Ge-
nom att  aygransning och  ytformning av kursen  dessutom fore-
skrivs i den centrala utbildningsplanen for linjen har den  garige-
nom  fatt forutsattningar att leva  sitt gget iv. Den paverkas san-
nolikt inte av jinjens  utbildningstraditioner pa samma  satt som

ovriga  kurser.

Utformningen

av examinati

onsstrukturen

av |injen verkar  snarare  Jierspegla den i

ningen

kommer

lat  undel

p& de gGyrign delarna

nformella tianstefordel-

med yppdelning &' teoriundervisningen pa olika individu-
ella larare. Sa& att det enskilda provets  omfattning och innehall

att motsvaras av den undervisning

r den delen av kursen.

en viss larare  medde-
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Den

delningen

frhga Mman kan stilla

ar i hur stor
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har sin  ytgdngspunkt | de pedagogiska  stallningstagan-

den som gors ' kursplanen.

ger av
satt  att

undervisningens upp
koppla il kursplanens

Den bild som

laggning gar
indelningar

examinationsstrukturen
inte p& nAagot sjalvklart
och  poangavgransning-

ar av innehdllet. Detta  beror pg att jntegrering i Kalmar upp-

fattats

mojlighet

skilda traditionella

och tillampats p& W& satt i kursplaneringen. Forst  som

att i yndervisningen

samtidigt

amnesomraden som jn

forena aspekter fran

gar | kursplanernas 0

ka temaomraden. Men integrering har dessutom tolkats ~ som
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ring av
lett till

att  flyta”
lan olika

att vid  kyrsplanering
utbildningsinnehallet
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en oklar  planeringssituation dar  all
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Msjligheten for  den enskilda lararen att  kunna  skaffa  gjg en SOU  1991:

Overblick over helheten i de olika kurser man har avgransad teo-
retisk eller  praktisk  undervisning i har garigenom  begransats.  Né&
gon referenspunkt for  samordning av  yndervisning eller  kurspla-

nering har inte  kunnat hamtas  frdn kursplan ~ eller andra  kollekti-
va beslut. Det man d& har haft att falla tillbaka p& som  stomme
for  planeringen har  sannolikt varit de oférandrade administrativa
systemen for  tjanstefordelning och studiedokumentation.

Detta  kan forklara varfor examinationsstrukturen sharare  av-
speglar ~ den  traditionella férdelningen av undervisningsinnehall
pa olika larare  frdn jinjens gymnasiala  period. Den gamla laropla-
nen ser darfor ut att il vissa delar aysiktligt ateruppstd i exami-
nationssystemet. Samtidigt ~ har varje 1&rare  genom  det utpraglade
individuella ansvarstagandet for avgransade delar av yndervisning-
en i brist py en gemensam  bild & yndervisningens ~ helhet  antagii-
gen fatt  motivera sina  ggng Val av undervisningsinnehall och exa-
minationskrav utifrdn - en personlig  tolkning @ uthildningsmalen.
Lararens referenspunkt kommer darigenom till  stora delar att be-

héva ytgg fran den egna kompetensen.
Kombinationen av ett individualiserat lararansvar med évergri-

pande lokala planer, som har tolkats mycket  fritt, isamspel med
en traditionellt utformad tianstefordelning och  studiedokumenta-
tion, har gett upphov till  ett finfordelat och fragmenterat exami-
nationssystem under de teoretiska delarna  av utbildningen. Under
de praktiska avsnitten har det lett till en nedtoning av lararens
beddémningsansvar.

Vilka férutsattningar ger i sin tur denna  struktur for en ut-
veckling & examinationernas innehall?

7.6 Examinationsinnehall och krav  under

utbildningen

N&ar  examinationerna narmare granskas visar sig innehallet i de
skriftliga proven under utbildningens teoretiska delar  huvudsakli-
gen utgoras av frégor inom medicinskt anknutna amnesomraden
SoM  patologi  (sjukdomslara), anatomi, fysiologi,  farmakologi, Kli-
nisk  kemi  och lakemedelsberakning. Dessa omraden upptar cirka
e fiardedelar ~ av antalet  frdgor. Den gvriga fiardedelen  upptas &
fragor  inom  omvardnad, administration, arbetsledning samt  ve-
tenskaplig metodik. Vanligtvis blandas  fragor fran  flera &mnesom-

rdden inom en och samma tentamen sd att ett prov med rubriken

omvardnad inom  mag-tarm innehaller séval  grundiaggande fra-
gor IMOM  anatomi,  fysiologi  °ch  endokrinologi inom  mag-tarm-

kanalen  som  sjykdomslara inom  organomrédet ~ Samt  pehandling

och omvéardnad av  patienter med dessa sjukdomstillstand. De en-
da enskilda amnesomraden frdn  den gamla laroplanen som har se-

parata  prov  S€r ut att vara lakemedelsberakning och  Klinisk kemi.
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Lakemedelsberakning examineras 46  génger under den ty83riga SO U 1991 :

studietiden.
Jamfort  med  kursplanernas overgripande  formuleringar i vilka
omvérdnad, forskningsmetodik och ett vardanknutet samhallsper-

spektiv  lyfts fram,  framstdr  ngdpunkten for de skrifiga  proven
aterfinnas inom  stédamnen fran  det medicinska omradet.

Forutom skriftliga prov  forekommer emellertid en hel rad
andra  redovisningsformer inom  ytbildningen, for vika man inte
kan gora €N innehdllsanalys  p& samma  satt. Det gajler Ul exempel
redovisningar efter  grupparbeten, faltstudierapporter, examensar-
beten samt de skriftliga vardplaner ~som de studerande genomfor
under  den praktiska utbildningen. Dessutom tillkommer den be-

démning  SOM ggrs under  praktiken | samspelet ~ Mellan  den  stude-
rande och den yrkesverksamma handledaren. Alla  dessa olika be-

démningsformer maste  yagas ihop for att man skall kunna ypp
skatta inom  vilka omraden krav  stélls p& den studerande och  hur
dessa krav  utformas.

Examinationssystemets struktur kommer har att samverka med
innehallet p& olika satt. For Kalmar kan man gzgy att den struk-
tur som har vuxit fram, med tatt férekommande sma prov  med
svaga inbordes samband med  varandra, innebar att varje teoretisk
prov  kommer att yyga latt i forhallande till beddmningen under
praktiken ~ Som allfid  omfattar  ythildningsavsnitt pd 57 poang €l
ler examensarbetet som  motsvarar 3 poang. Tl detta kommer att
undervisningstraditionen i Kalmar har  inneburit att  lararna har
givit €t nastan  gpegransat antal  omtentamina p& sina  teoriprov.
Ju  mindre omfattning ett  teoriprov har desto svérare maste det
kannas  for en enskild larare  att vara den som definitivt forhindrar
en studerande frdn  fortsatta studier pa linjen endast p& grund &
ett underként resultat pé ett |itet, Iisolerat  avsnitt.

En annan  konsekvens av  gystemets struktur ar att _varje teori-
prov. ges under relativt kort tid och avser att préva  kunskaperna
inom et ganska litet omréde. Detta  kommer att pegransa  forut-
séttningarna~ for att kunna  utforma s&dana  examinationsuppgifter,
som for att kunna  besvaras  kraver den breda integrering av kun-
skaper som den lokala planen syftar il Detta férsvdras  ocksd av
att lararen iménga fall inte har n&gon Overblick Over vad studen-
terna  redan  gaft igenom  tidigare ~ under  kursen.  Om ldraren anda
formulerar sédana uppgifter i sina prov vilket  farekommer, som
Lex. uppmaningen att efter  genomlasning av en  patientbeskriv-
ning utforma  en yirdplan ' patienten ~ den  sammanlagda i
Som ges den  studerande for att losa uppgiften ar sa kort att kra-
ven pj et genomarbetat svar maste  pegransas.

Den  fragmenterade struktur - som  examinationssystemet i Kal-
mar  yppvisar under  de teoretiska delarna av  ytbildningen ser ut

att kunna  forsvara saval utvecklingen av examinationsinnehall och

examinationsformer som  yppratthallandet av en  ephetlig kravni-

vd vid  pedémning.
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7.7 Studerandestituationen
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planerna for linjen. Det verkar snarare vidxa fram eller uppsta
mer som en konsekvens av tva férhallanden som priglat det inre
arbetet pd virdhogskolan. Det forsta bestdr av hur lararansvaret
for undervisning och utbildningsplanering uppfattats och lagts
fast genom tjansteférdelning och schemaldggning. Det andra be-
stdr av det administrativa besluts- och dokumentationssystemet
kring examinationer och betygsittning. Nar allting annat under
80-talet har férindrats - utbildningens mal, innehall och studie-
organisation samt studerandegruppernas sammansittning - har
dessa faktorer varit de stabila forutsattningarna for det ovriga ut-
bildningsarbetet.

Den starka individualiseringen av lararansvaret i kombination
med avsaknaden av kollektiva beslut till grund for en dvergripan-
de strukturering av utbildningsinnehdllet, har lett till det finforde-
lade och fragmenterade examinationssystemet inom linjens teore-
tiska delar. De krav som stills i processbeddmningen under de
lingre praktikavsnitten kommer dirigenom att fa stor betydelse
for studenternas inlirning. Genom att ldrarnas praktikbedom-
ningsansvar har tonats ned kommer darfér sannolikt de yrkes-
verksamma handledarnas krav pa studenterna att utgéra tyngd-
punkten i examinationssystemet.

SOU 1991: 44
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8  Fallstudie Tva - vardhogskolan
1 Ostergotland

8.1 Undervisningsplanering och examination fére
1982

Vid vdrdhdgskolan i Ostergétland dvergick man frin SOs liro-
plan till ett kursplanesystem pd ett annat sitt dn i Kalmar. De
kursplaner som gillde aren f6re utbildningsreformen hade en
overgripande form, men de kompletterades av amnesplaner, som
faststdlldes av ldrarkollegiet. Dessa amnesplaner angav utbild-
ningsinnehdllet nistan timme for timme, i likhet med den gamla
laroplanen. 1 amnesplanerna angavs ocksd former fér examinatio-
nen under olika utbildningsavsnitt. Examinationssystemet Over-
ensstimde under de forsta ren i hdgskolan i huvudsak med det
finfordelade system som varit gemensamt for alla orter under den
gymnasiala epoken.

8.2 Den nya studieorganisationen

Overgangen till ny studieorganisation 1982 innebar inget egentligt
brott i sittet att anvdnda lokala planer som styrinstrument [6r ut-
bildningen pa linjen. De kursplaner som utarbetas infor starten av
den nya utbildningen 4r snarare nigot mer detaljerade dn de som
géllde fore reformen, med relativt utforliga syftes- och innehalls-
beskrivningar. Aven efter 1982 kompletteras emellertid dessa do-
kument med dmnesplaner, som utgdr resultatet av kollektiva be-
slut av lararna. Dédrigenom kommer dessa att ligga till grund for
en gemensam uppliggning av utbildningen pa linjen frdn kurs till
kurs. Amnesplanerna efter 1982 har emellertid minskat i detalje-
ringsgrad, sd att de medger ett stérre utrymme for varje lirares
individuella sdtt att utforma sin undervisning,

Examinationssystemets struktur gar inte att lisa fram ur lokala
planer och kursplaner. Vissa delar blir synliga genom anvisningar
om hur filtstudier eller projekt skall redovisas av de studerande.
For ovrigt raknas tinkbara examinationer upp.

SOU 1991: 44



Betygsansvariga larare  utses av pggskolans ~ styrelse  for  kurs - SOU 1991

eller del av Kkurs. Man har ocksd ldamnat  systemet med  petygs-
konferenser. Lararen  ar i sin  praktiklararroll ansvarig ~ for att satta
betyg pé de praktiska avsnitten.

Anvisningarna om  examination och  f5rnyat prov i den lokala
planen &r relativt omfattande. AV anvisningarna framgar att anta-
let  omprévningstilifallen inom en och samma termin  pegransas
till tvd for ett amne och totalt sex for hela terminskursen. Dessut-
om  yttrycks klart att en underkénd praktikplacering maste goras
om i sin helhet for att yppn& godkant betyg.

Examinationssystemets dvergripande struktur uppvisar ~ annars
stora likheter med det i Kalmar. Det ar ett finfordelat system Mmed

manga olika  examinationer under de teoretiska avsnitten. Exami-
nationernas omfattning motsvarar vanligtvis 1-2 poang. De kol-
lektiva  besluten  om  yndervisningens upplaggning  ger underlag  fOr
arbete 1 |yrarlag. Av de examinationer som insamlats inom  ramen
for  fallstudien for denna  period kan man se att det ofta ar flera
larare  som  utformat ett  gemensamt prov.

I Jarartjansterna ingar bade teoretisk och  praktisk undervisning
J 9 p
S samma  satt som  beskrivits for  Kalmar, med den risk for itt-
pa ) splitt

rade  tjanstgdringsforhallanden och den gpanning Mellan  teori och
praktik inom  Jararrollen, som diskuterats i den inledande beskriv-
ningen & linjen.

'j'amf(')'relse med Kalmar kan man se att man vid vardhégsko-
lan i Ostergétland inte pa samma sétt  tolkade malstyrning i hég-
skolan som individuell frihet  foér lararna  att avgora  utbildningens
upplaggning. Man  bibehdll lokalt en fast och detaljerad styrning
av  ythildningsinnehallet genom  Kollektiva beslut ~ s&val i |inje-
namnd  som i |srargruppen. Overgangen il ny studieorganisation
kom darfér  sannolikt att ske inom en obruten pjaneringstradition,
antagligen ocksd till stora delar praglad 2V linjens tidigare kultur.

Daremot lamnade  man det gymnasiala  beslutssystemet kring
betygsattning vid dvergangen till  hggskola.  Det innebar att de fo-
reskrifter SOM  angavs i de lokala dokumenten ocksd  fick gora ut-
gangspunkten for  hur examinationerna reglerades.

Examinationssystemet iLinkbping kan beskrivas som finfoérde-
lat och samordnat vad avser de teoretiska delarna  av |injen.

8.3 Inférandet av PBI -~ lokala intentioner

Nar  Halsouniversitetet i Linkopi bildades 1986 det 3
Link6ping byggde pa

att alla  yrdutbildningar inom  den  gemensamma organisationen

skulle  tjlampa  samma  pedagogiska ~ Modell  * problembaserad in-
larning (PBI). Denna  modell har hamtats framst ~ frAn  McMaster

University i Kanada, dar den utvecklats for lakar-  och  gjukskoter-
skeutbildning. Modellen har iLink(‘jping kommit att innebéara dels

en  fylistandig linjeintregration under de forsta tio posngen  for
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samtliga  linjer ~ MOM  Halsouniversitetet, dels en g@yergdng Gl en  sou 1991

speciell  arbetsform, dar de teoretiska studierna huvudsakligen be-
drivs i sm§, relativt  sjslvstyrda  studerandegrupper inom  samtliga

linjer.  AVeN  examinationssystemet har |yfts fram  som pagot Ut-
markande fér  modellen, med en 6vergéng till  storre samlade  exa-

minationer i slutet av yarje termin.

Overgéngen till - PB] kom att medfora  en total fyrandring av de
styrande  planerna.  Kursplanen ~ for hdlso- och  gjukvardslinjen  far
nu en helt annan karaktar. Kurser och  kursmoment har  fatt
mycket ~breda allmanna  syfiesheskrivningar samtidigt ~ som det in-
tegrerade  amnesinnehdllet anges genom ©" upprakning @ €N |ang
rad enstaka  amnesord under  yarje syfte. Det finns  syerhuvudtaget
inga formuleringar i planen SOM ger utryck fOr att ythildningen
syftar Gl et sarskilt  yirdyrke ~ sjukskéterskans. Hela planen ver-
kar medvetet utformad for att ge intryck a@v rena " men jptegrera-

de ~ amnesstudier p& hégskoleniva.
Med sina allméanna syftesformuleringar och &annu vidare inne-

héllsangivelser ~ ger 98N nya kursplanen  mycket f& h&llpunkter ~ for
en styming @ undervisningens eller examinationens innehall.

Kursplanen konkretiseras genom W& typer & planeringsdoku-
ment. De kursmoment SOM  anges | kursplanen har delats ypp |
olika teman och for varje tema har lararlag utarbetat bade studie-
handledningar och  |ararnycklar. Uppdelningen pa teman  finns
inte angiven i kursplanen - foérutom for den inledande linjeinte-
grerade kursen.

Studiehandledningarna vander  gjg | forsta hand il de stude-

rande och yygsr deras ynderlag O planering @ de problembase-
rade studierna i de pasgrupper man arbetar  inom.  Studiehandled-

ningen  innehaller ett  gvergripande syfte  for  temaomradet och
eventuella foreskrifter om  ypplaggning samt en resurslista over
litteratur och annat  material. For  yarje é&mne  inom temaomradet

finns  dessutom syften och innehall noga angivet. Sammantaget

ger dessa anvisningar ~ ©" mycket M€’ preciserad  Pild av vad den
studerande forvantas lara  gjg an vad pjgon @ kursplanerna gjort.

Till varje studiehandledning finns dessutom en utarbetad
nyckel, som bara véander gjg fill larare. Denna  gy5rs av en stu-

diehandledning, som for varje angivet tema och amne gpger et
mycket val preciserat innehall SOM  |ararlaget har ansett att de stu-

derande bér tacka in  under sitt kunskapsscdkande i basgruppen.
Man  kan darfor pésty att den uppmijukning som skett i kurspla-
nen 1986, vad galler graden & styring °ch  detaljreglering, har
&tertagits i dessa nycklar. Skillnaden ar att den del av styrningen
som lararen  st&r fér & mer dold &n tidigare.

I kursplanen frfin 1986 saknas, SOM fidigare  framhallits, helt

formuleringar SOM  anknyter  utbildningsinnehallet tilleller  moti-
verar  det utifrdn den kommande yrkesfunktionen. I studiehand-

ledningarna for  kursmoment efter den inledande linjeintegrerade
kursen aterkommer daremot yrkesanknytningen med stor  kraft.
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Detta  forhallande kan markera att planeringsdokument som for- SOuU
muleras  och faststalls p& olika nivder och av skilda grupper inom

en  ythildningsorganisation sannolikt kan  fylla olka  funktioner,
aven om de 4&r avsedda att verka i en och samma iktning. Sa kan

en  gvergripande amnesinriktad kursplan vara en yjktig del av
vérdhbgskolans ansikte utdt, som en del av ett akademiskt halso-

universitet. Medan  yrkesinriktningen i de planeringsdokument
som riktas in&t - mot de studerande © kan vara ett satt att medde-
la de jmplicita  kravnivéerna i en pehérighetsgivande hogskoleut-
bildning.

| kursplanen  ing&r N n3gra anvisningar ~ OM examinationens
utformning. Eftersom hela tanken med  Halsouniversitet var att
lararna  skulle  anvanda en  gemensam pedagogisk modell, kan det-
ta inte tas som ett tecken pg att ypildnings- och  forskningsnamn-
den delegerat  dessa  stalningstaganden till  lararkollektivet pa lin-
jen, pa det satt man har giort med  onkretiseringen av  utbild-
ningsinnehallet. | stallet far det tolkas som att man lagt sadana
stéllningstaganden pa €N linje- ¢ kursplanedvergripande niva.
Fragan & var s&dana gtiliningstaganden kan éaterfinnas.

Fran vardhégskolans sida férvantade man  sjg att halsouniversi-
tetets  ythildnings- och forskningsnamnd skulle faststalla  allmanna
foreskrifter OM  petygséttning, som skulle  ggj|a for alla jipjer inom
universitetet. S& blev  emellertid inte fallet.  Darfor utarbetades in-

om  yardhdgskolan sarskilda évergripande foreskrifter for  skolans
olika linjer. Detta dokument innehaller rubrikerna betygstt-

ning, troskelregler och tillgodorakande. Av  dokumentet
framgér inte  nar eller av vem det ar faststallt. Det har internt

hanterats som en pjaga il Jinjernas  kursplaner. Under  rubriken

betygsattning anges:
Stor vkt |5ggs Vid att den studerande kan  yedogorafor samman-
satta  problem och se konsekvenserna vid  problemldsning. Be-
démningen sker  fortiopande och inriktar iq e enbart g fakta-
kunskap ~utan &ven pg den studerandes formaga att klargéra Sam-
band mellan  frggestaliningar och gyar, och sker i form av indi-

viduella  prov, gruppexamination, projekt/utvecklingsarbete, rap-
porter, ~Seminaner ch praktiska  prov.

Den studerande skall &aven ha uppfylit kraven  for de i kursen
ingdende  obligatoriska momenten exempelvis problembaserad
gruppundervisning, praktiska OEh laborativa moment  och kom-
munikationsévningar for att erhalla godkant resultat  for kurslter-
min. Vad som &r opjigatoriska moment 1| respektive  utbildning

anges | respektive  kursplan.  (-) Betyg skall grundas pa en sam-
lad pedsmning ~ av den studerandes  kunskaper, fardigheter ~ och at-

tityder. ~Tentamen  omfattar i allménhet  flera kursmoment.

Vika  moment  som ar opligatoriska framgar inte av  kurspla-
nen, utan i stallet anges dessa istudiehandledningen for den inle-
dande jinjeintegrerade kursen:  Basgrupp, ~ seminarier, fardighetstra-
ning, faltstudier och individuell skriftlig inlamningsuppgift.

Detta  riktar  yppmarksamheten p& betydelsen & just denna
studiehandledning, Som  styrdokument for  Halsouniversitets peda-
gogiska ~ modell. Inom  Halsouniversitetet utségs en examinations-

grupp, som utarbetade en  gemensam plan for de integrerade stu-
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diernas  och  examinationens upplaggning for hela den forsta ter- SOU  1991:

minen.  Den gy diehandledning for den inledande |injeintegrerade
10-poangskursen Manniska och  samhalle, SOM  gryppens  arbete
gav upphov till, kan darfor narmast  beskrivas  som en lokal utbild-
ningsplan  ~ 6vergripande samtliga  kursplaner = for denna del av
utbildningen. Samtidigt ~ utgor den en konkret  gtydiehandledning
riktad  direkt till  de studerande i deras forsta moéte med Héalsouni-

versitets  pedagogiska modell.

Inférandet av PBI inom  Hélsouniversitet kom  for hélso-  och
sjukvérdslinjen att leda il pyg forhéllanden nar det galide p& Vi
ka nivder 1 grganisationen fragor ©M ythildningens ~ inneh&l  och
pedagogiska  arbetsformer avgors. | 98N gamla  organisationen be-
slutade  |injenamnden relaivt  preciserat  °M linjens  strukturering
och innehall medan  val av pedagogiska arbetsformer och exami-
nation  6verlamnades till larare/lararlag. Overgéngen til - PBlI  kom
att innebéra att beslut om peqagogiska ~ arbetsformer och vissa de-
lar av examinationen fattas  pj linje6vergripande nivd och inte kan
paverkas av den enskilda lararen  eller  |ipjens  lararkollektiv. An-
svaret for att konkretisera utbildningsinnehallet efter den inledan-
de |injeintegrerade kursen kom  daremot reellt  nastan fullstandigt
delegeras  till  larama,  vid  utarbetandet av  studiehandledningarna.
Man  kan g5gq att planeringssituationen blev. omvand  for lararna.

8.4 Utformning av lararansvaret under PBI

Tidigare har  framhallits den  komplicerade lararrollen p& halso-
och sjukvardslinjen, som innebar  att lararen delar sin tid lika mel-
lan  teoretisk och  praktisk undervisning, och vilka  proplem denna
splitrade ~ roll  kan  medfora  vid frandringar @ utbildningen. ut-
bildningsreformen 1982 kom att innebara att lararna p& linjen
koncentrerade sin - yppmarksamhet pd utvecklingen @ Jinjens teo-
retiska  delar (Askling 1987). Fallstudien frdn  Kalmar antyder ~ Ock-
s& en s&dan  pyeckling. llur  har lararens  yppgifter ~ och ansvar  in-
O0M  examinationssystemet férandrats vid inférandet av PBI?

PBI  innebar att lararrollen under  de teoretiska delarna av ut-
bildningen férandras helt.  Léararledda lektioner av den traditionel-
la typ som varit S& yanlig tex. inom  gjksksterskeutbildning fore-
kommer inte. Forelasningar inom  olika  &amnesomraden forekom-
mer, Mmen inte som dominerande inslag. Andra  resurstillfallen an-
ordnas  endast om de efterfrdgas @v studenterna. Lararens huvud-
uppagift i den teoretiska delen av undervisningen blir nu att vara
handledare i de basgrupper inom  vilka de studerande sjalvstandigt
bedriver sina  sitt kunskapssdkande med utgdngspunkt i studie-
handledningarna. I basgruppens arbete  har lararen  en handledan-
de och stodjande funktion, som  gyftar il att  underlétta arbetet i
gruppen. Lararen skall inte formedla sina  ggna kunskaper utan

medverka il aft processen | gruppens  problembearbetning inrik-
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tas mot att uppfylla utbildningsmélen. Léararen har ocksd ansvar SOuU 1991:

for att beddma  studenternas deltagande | basgruppsprocessen.
Samtidigt har den praktiska delen av larararbetet p& linjen bi-
behallits oférandrad. P& ett satt kan man  beskriva utvecklingen
efter PBI som en &annu storre  gplittring i lararrollen. Frdgan @&
vilka' fardigheter och viken  amneskompetens en larare kan falla
tillbaka pa eller  utveckla i sin undervisning. Lararrollen pa vard-
hogskolan i Ostergdtland efter  inférandet av PBlI kan beskrivas
som tredelad. Praktiklararrollen innebar som  forut att  lararen
handleder och  beddmer studerande under  deras praktikplacering-
ar inom en viss Klink eller yardspecialitet * ofta, men inte alltid -
utifrén den  kliniska kompetens lararen har.  Handledarrollen i

basgruppsarbetet innebar en jinriktning pa att forstd  och  kunna

paverka grupprocessen. Teoretisk amnesfordjupning kravs  av  la-
raren  vid de tillfallen d& studerande efterfragar lararens kompe-
tens  SOM  resursperson, men ocksd vid utformandet av studiehand-
ledningar ~ °ch  examinationsuppgifter samt  vid  bedrivande av
forsknings- ¢ utvecklingsarbete inom  y&rdhodgskolan.  Frdgan &
vika  krav som kommer att ypplevas tydligast och hur de tjanster
ser ut som kan ge mgjlighet Ul samtidig foérdjupning inom  dessa
omraden.

Tidigare har framhallits att en konsekvens av yardhégskolornas
tjansteorganisation, med et samtidigt ~ ansvar o utveckling av
teori  och praktk  inom  lararrollen, ar att den skapar svarigheter
att  Gverblicka helheten i det system for  undervisning och exami-
naton ~som man som larare tggr €N del av. Frigan ar val om in-
te svarigheterna for  enskilda larare att forena de olika kraven i la-
rarrollen till  vissa delar kan ha forstarkts efter  inférandet av PBIL

Samtidigt ~ har |arargruppen genom 1986 &rs kyrsplan  fatt et stor-
re ansvar for utformningen av Jinjens innehall, som det kommer

till yttryck | studiehandledningarna.

8.5 Examinationssystemets forandring
intentioner och verklighet

Overgangen il PBI kom att p3verka utformningen av hela exa-
minationssystemet pé linjen. Den storsta  skillnaden foér  halso- och

sjukvardslinjen bestdr i onskemélet om en @yergdng il termins-
examinationer. | jamforelse med den tidigare  mycket finfordelade
examinationsstrukturen ger et sddant satt att examinera helt and-
ra fgrutsatiningar for provens ~ inneh@l  och  ytformning. Hur  mot-
tas onskemdl ~ om en s&dan genomgripande  forandring 3 systemet
och pa vilket  sétt kommer den att genomféras?

I den idealbild av PBI som framkommer ur  presentationer
av  Halsouniversitetets pedagogik eller ur de lokala  planerna ar
det latt att ggra sig €N forestallning av relativt fria studier i bas-

grupper under langre  perioder, som avslutas med storre  examina-
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tioner. I en introduktion till PBI riktad till de studerande (Silen

1989) framhalls:
"PBI erbjuder stora mojligheter att pdverka och forma den egna
utbildningen. Det stdlls dock krav pa engagemang, intensivt arbe-
te och eget ansvarstagande i studierna. (---) I utbildningen beto-
nas ocksa din utveckling mot ett sjalvstindigt larande. Du tar
sjalv ansvar for att lara och aktivt sdka kunskap.”

1 det dokument som tar upp betygsittning inom vardhdgskolan
anges "Tentamen omfattar i allmanhet flera kursmoment”. D3
det inte finns ndgot kursmoment som dr mindre dn 10 poing, ger
detta intryck av att examinationssystemets tyngdpunkt bestir av
tentamina omfattande 10-20 poing.

Studiehandledningen for den inledande linjeintegrerade kursen
har som tidigare framhallits genom sin linjedvergripande karaktar
fatt en stor betydelse som styrdokument. I denna studiehandled-
ning anges vilka delar av undervisningen som utgor obligatoriska
moment. Efter denna upprikning anges:

"De studerande skall ha deltagit och uppfyllt de kvalitativa kra-

ven for de obligatoriska momenten for att dga ritt att delta i ter-
minsexaminationen.”

Det redovisade synsattet bor innebdra att samtliga obligatoriska
moment utgér en typ av examination, eftersom den studerande
kan bli underkdnd dven om han/hon deltagit i aktiviteten, men
utan att uppna de stallda kraven. 1 foljande avsnitt konkretiseras
under rubriken "Utvirdering, bedomning” vilken typ av bedom-

ningar som skall goras under den forsta terminen:
" Att utveckla sin formaga att utvdrdera sig sjdlv och andra ar ett syfte
i sig med utbildningen. Foljande tillfdllen ar planerade for utvérde-
ring-beddomning.
. Kontinuerlig utviardering av gruppen och de enskilda gruppmed-
lemmarna sker i basgruppen.
Varje tema, inklusive seminarice utvdrderas efter seminariet i bas-

gruppen. !
Genomférande och analys av kommunikationsdvningar. Utvdrde-

ring i basgruppen.

Filtstudier. Seminarier - opponent- och respondentskap utvarde-
ras i storgruppen. Filtstudierapport - godkidnns av handledare.
Individuell skriftlig inlamningsuppgift.

Terminsexamination. Varje linje ansvarar for utformningen av
sin terminsexamination. Examinationen skall utvdrdera bade pro-
cess och produkt for hela termin 1.7

Inom hilso- och sjukvérdslinjen bildades efter 1986 en sirskild
examinationsgrupp som har tagit fram ett underlag fér hur be-
domning av studerande skall genomforas under studierna pa res-
ten av linjen. Detta underlag har lararkollegiet stallt sig bakom. I
dokumentet anges att den studerandes prestationer under utbild-
ningen skall bedomas utifran:

Basgrupp

Tentamen/Examination

Féltstudie

Fardighetstraning

Praktikavsnitt inklusive studieuppgifter
Rapport

Seminarium

el I

SOU 1991: 44

89



Utvecklingsarbete i form av projekt SOU 1991

For  tentamen/examination anges at den kan vara  myntlg,
skriflig, ~ enskild,  grupp  ©ller  praktisk. ~ Dessutom  gnges att den
kan omfatta séval delar av som ett helt kursmoment. En termins-
examination skall  omfatta hela terminens utbildning och en slut-
examination utbildningen pa hela finjen.

Detta  ger en delvis  annorlunda bild av examinationssystemets
utformning. For att f& delta i terminsexaminationen méste  den
studerande vara  godkand ~ pad samtliga  andra  pedsmningsformer
som férekommer under  terminens géng. Varje tema  som  pagaryp-
pen behandiat avslutas  sdledes med ett obligatoriskt bedomt  semi-
narium, medverkan i basgruppsprocessen bedéms av  handledaren,
dessutom tillkommer olika  jnlamningsuppgifter under  terminens
gang, férutom en del mindre skriftliga examinationer inom  tex.
lakemedelsberakning. Varje termin utom den forsta innefattar fle-
ra beddmda praktikplaceringar. Under praktiken utfors  en rad
studieuppgifter som skall lamnas in och bed6mas. Til  detta kom-
mer att faltstudier skall  rapporteras skriftligt samt att den stude-
rande  skall genomféra ett eget projektarbete under  studierna pa
linjen, ~som ocksd det skall redovisas irapportform vid ett semina-
rium. Tl sist kommer d& terminsexaminationen, da den samman-
lagda inlarningen under  terminen skall  redovisas.

Nar  man  |3gger fillsammans alla  de olka  pedsmningar som
studiegéngen innehaller ser det ggenligen inte ut som om man har
bytt examinationssystem. Det pya systemet ~ framstdr  snarare  som
en  sammansmaltning av ett gammalt OCh et nyit system, dar sto-
ra delar av det ggmlg Sattet ait utféra  examinationer ar Klart  jgen-
kannbara och de pya delarna mer har utformats som  tjllagg il
det gamla. Frigan & om inte ythildningen innehaller lika manga
kontrollstationer som  tidigare. Daremot ser det ut som dessa
stationer har &ndrat  Kkaraktar och delvis  fatt nya pedagogiska for-

utséattningar som en f5jg av PBI.

8.6 Examinationsinnehall och krav  under
utbildningen

For att kunna fa en uppfattning om  gvergangen il PBI  narmare
paverkat innehall och  ytformning av enskilda examinationer har
tentamensfragor inom  nagra sarskida  amnesomréden granskats
narmare.  Under 1987 p3gick undervisning vid vardhogskolan — ba-
de enligt 1982 och 1986 &rs kursplan. Samtliga  individuella skrift-
liga €xaminationer under &ret inom  medicinsk, kirurgisk, gyneko-
logisk Vv&rd och pamsjukvard  har ingatt | underlaget.

Varje  tentamensfrga har  Klassificerats pa tvd satt, dels efter
Blooms  taxonomi, dels efter den jndelning | kunskapsomraden
som  anvéndes av Johansson (1979) Vid  granskning av  examina-
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tionsinnehéll inom medicinsk och kirurgisk vard inom sjukskoter-
skeutbildning.

Det forsta avser att fanga in vilken kunskapsnivé frigan ir in-
riktad mot. Utgdngspunkten har varit Blooms taxonomi - anvind
pd det sitt som linjens examinationsgrupp presenterat och givit
foljande exempel pa i det dokument som anger riktlinjerna for
examinationerna pa linjen:

Kunskap - Patienten skall vara fastande. Innebord?

Forstaelse - Patienten skall vara fastande. Varfor?

Tillampning - Patientens anhoriga fragar varfér patienten
skall vara fastande. Hur hanterar eleven den
fragan?

Analys - Att patienten dr fastande ar enbart en del av

allt som giller for en person med buksmartor.
Eleven far har utifrdn en given situation ana-
lysera fastans betydelse med tanke pé& patien-

tens behov.

Syntes - Samma situation som ovan. Eleven gor en pla-
nering for patienten.

Virdering - Samma situation som ovan. Eleven virderar

den planering som ar gjord. Varderingen sker
mot tidigare passerade steg. Pavisar behov ay
mer kunskap.

I en sédrskild kommentar noteras:

”Bade vid tema- och terminstentamen/examination bor samtliga
nivder anviandas. Tyngdpunkten vid en lerminsexamination bor
dock ligga vid de hogre stegen.”

Vissa fragor har varit svdra for arbetsgruppen att kategorisera,
framfor allt pd de hogre nivderna i taxonomin. Sdrskilt svért har
det varit att skilja pd "tillimpning” och “syntes”. Vid tveksamhet
har kategorin "tillimpning” valts.

Det andra kategoriseringen utifrdn Johansson (1979) har inne-
burit att varje friga inplacerats efter om den avser att finga in
kunskaper om etiologi, diagnos/symtom, undersékningar, terapi
och vird, rehabilitering, komplikationer, prognos, profylax eller
ovrigt utanfér dessa omraden. Har uppkom svérigheter eftersom
examinationerna inte innehdll renodlad sjukdoms- och sjukvards-
lira (som i Johanssons undersokning) utan aven till vissa delar
stddamnen som anatomi, fysiologi, farmakologi och klinisk kemi.

Resultatet av den forsta granskningen enligt Blooms taxonomi
visar att tentamensfrigor som utformats efter 1982 &rs kursplan
till 6vervigande delen ligger inom kategorierna “forstielse” och
“tillampning”. Fragorna ar ofta av kortsvarstyp med en angiven
poang som den studerande kan uppnd vid ett fullstindigt svar.
Tentamensfragor inom de kurser som anvint PBI efter 1986 visar
en nigot hogre frekvens som klassificerats som "analys”. Nigra
enstaka fragor inom denna senare grupp har ocksd bedomits till-
hora kategorin “syntes”. Overgingen till PBI verkar ocksi att ha
medfort att man inte poangsitter de studerandes svar utan att li-
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raren  vid rattningen  avger €M helhetsbedémning tilracklig ~ ~ otill- SOU 1991

racklig for varje fraga eller eventuellt p& tentamen som helhet.
Resultatet av den andra granskningen efter  Johansson (1979)
visar  jnga  Skillnader mellan  de frdgor som stalls efter 1982 eller
1986 &rs  kuyrsplan. Merparten av fragorna Stdlls  inom omradena
terapi  och vard  samt diagnostik/symtom, dessutom forekommer
etiologi  samt  komplikationer. Detta ~ dverstammer med den  struk-

tur i kunskapsinnehéllet som  Johansson fann i sitt © mycket mMer

omfattande ~ material fran  mitten  av 70-talet. Sannolikt aterspeg-

lar det en stabil del av ythildningstraditionen p& linjen.
Resultatet kan illustrera svérigheten att  forsoka bedéma  for-

andringar i kravnivaer genom €N avgransad  Klassificering av  prov-
frégor efter Blooms taxonomi. Uppgiften att utarbeta en Vard-

plan  med utgangspunkt  frdn en patientbeskrivning © vilket ar en
vanligt ~ forekommande uppgift bdde i Kalmar- och | inképings-

materialet - kommer sannolikt att placeras pa Blooms  syntesniva.
Men om studenterna i det ena fallet haft tio minuter p& sig for att
losa uppgiften, medan man i det andra haft tre timmar, kan det
saga 0SS mycket ©OM mgjliga skillnader mellan svar som bedémts
tillrackliga vid de olka provtillfallena. Om inte den kontext  som

provet ingdr | kan synliggéras  sager kanske inte frageformulering-
en tillrackligt om vad som forvantas av studentens svar.  Darfor

kan det finnas  gapledning At forsoka  beskriva  examinationsuppgif-
ten mer insatt i sitt sammanhang. Av  detta skal har vi valt att ge
ett exempel pa hur en terminsexamination kan vara ypplagd.

8.7 Terminsexaminationernas uppléggning

De  skriftliga examinationer som inforts som avslutande prov  pa
hela terminens studier  yigpr, Vvid sidan av de olka ey  av be-

domning  iNOM  pasgrupperna, det yerkligt nya inslaget | examina-
tionssystemet. Sa lange varje examinationstillfalle omfattar endast

mindre,  avgransade  delar av  ythildningsinnehallet blir det  gjzlv-
Klart  svart att préva Mer sammansatta kunskaper och  fardigheter,

som man Onskar skall  utvecklas som en fglig av hela undervis-

ningsprocessen. Inforandet av  terminsexaminationer ger Dattre
férutsattningar att  kunna bedéma sddana  storre helheter o}
hégre  kunskapsnivéer. Hur detta sedan later sig gora och i vilken

utstrackning det  gverhuvudtaget ar mgjligt  att prova Vissa fardig-
heter i skriftliga prov  Dblir det problemomrade som lararna  stalls
infor ~ nér terminsexaminationerna skall  utformas.

De terminsexaminationer, som infordes efter 1986 pé vérdht')g-
skolan i Ostergotland, bestdr av flera olika delar. At doma av
materialet verkar  det finnas en stor  gpanning mellan  tvd &nske-
mal; dels att  genom terminsexaminationen kunna kontrollera
allt som larts in under terminen, dels att astadkomma ett un-

derlag for en  pedémning av andra  mer gyergripande kunskaper
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och  fardigheter. Det andra  perspektivet ~ Verkar  ha yagt tyngst Vvid ~ SOU 1991

valet av  angreppssatt och  ytg&ngspunkt for  examinationen ~ man
har oftast valt att utnyttjia ~ enstaka praktiskt anknutna patientfall
for att kunna & ett underlag ~ for att bedéma  hur den studerande
kan resonera i en komplicerad situation. Det andra  perspektivet
gor sig Mer  gallande SOM et jzgg av traditionella kortsvarsfra-
gor eller essafrdgor utan  narmare samband med det fall som pre-
senterats.
De patientfall SOM  jnggr som delar av de terminsexaminationer
SOM  ingar i fallstudiematerialet ar ofta  yppbyggda efter négot
man  kallar  en tripple-jump-teknik. Denna  innebar  att de stude-
rande  stegvis  presenteras mer  material i det fall som bearbetas.
Efter  varje steg lamnar den studerande in sitt  material eller  ge-
nomgar et  muntligt forhor. Den studerande arbetar ~ 6msom  indi-
viduellt, omsom i grupp. Denna  examinationsform gér att variera
pd manga Olika satt. Framfor alit gar det att inom den kombinera
en  prévning av  studentens beddmningsformaga séval utifdn  ett
rent  teoretiskt presenterat material, som  utifran simulerade eller
riktiga patientfall ~ eller praktiska  uppgifter.
Som en illustration folier har en redovisning av examinationen
for  termin | pa linjen frin  varterminen 1987:
DAG  ETT: Hela gagen &gnas &' ett patentfall som bearbe-
@S genom tripple-jump-teknik. Det handlar  om en ton&r
9 pple-jump g
ojke med bade psykiska Och fysiska problem.
poj psy
Steg | innebér  att den studerande utifrén pojkens  halsopro-
fil skall forsoka gy formulera vilka  pojkens  problem  kan va-
ra, b) tala om viken  yyerligare information som kan beho-
vas, samt ¢) ge forslag Gl hur man skulle  kunna g4 tillvaga
for att f& en bild av pojkens ~Situation.

I steg 2 far den studerande mer  information om  pojken  Och
ombeds att  utifrdn denna  formulera en plan for att pigpa
honom ° utifrdn en motiverad precisering av  hans behov

och |ampliga  &tgérder.
Steg 3 innebar att den studerande skall koppla patientfallet

dels il ett resonemang om vad gptimal héalsa skulle  kunna
innebara specifikt for denna  individ, dels till négon teori
frin  det social-  eller utvecklingspsykologiska omrédet. Ste-
get avslutas med négra frégor ifysiok)gi utan direkt anknyt-

ning till patientfallet samt en anvisning til  den studerande

att gnge SiNa  egna kunskapsluckor och hur de skall kunna
fyllas.

Steg 13 genomfors  under fsrmiddagen. Eftermiddagen ag-
nas &t diskussioner i smagrupper d&r man jymfsr  sina  vard-
planer och lar av varandras olika  satt att losa uppgiften.

Varje studerande har med sig " karbonkopia av det mate-

rial man lamnat in under de olika stegen.

DAG TVA: Under formiddagen arbetar de studerande indi-
viduellt  med olika  sriftiga  uppgifter ~ Med  utg&ngspunkt |
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et  presenterat patientfall (utdrag ur - fgrlossningsjournal SOU 1991

samt  viss personbeskrivning) Frdgorna  Som stalls  varierar
frdn  kortsvarsfragor pa ren anatomi il gyergripande syn-
punkter ~ p& halso- och sjykvardens  utformning for  utveck-
ling av spéadbarnsdddlighet.
Under  eftermiddagen genomférs et praktiskt  prov  innefat-
tande  sondnedséttning (tunn  slang genom ~ mMun  eller  nasa
till magsécken), inférande och fixering av venflonnal iperi-
fer ven och uppkoppling av  infusion till  denna (satta
dropp) samt  teknik vid intramuskuskuléra injektioner.
Terminsexaminationer kan fylla olika pedagogiska funktioner
och  utformas med helt skilda  fsrutsattningar beroende pé& hur
resten  av |injens  system for bedémning och  kontroll ser ut. Om
terminsexaminationer utgér 98 huvudsakliga kontrollpunkterna i
en ythildning som till stérsta delen bestdr av individuella sjalvstu-
dier, staller det en typ @ krav. Om terminsexaminationer dar-
emot  ytggr en sista  gvergripande examination inom en  studiegang
som & fy|d av andra  kontrollpunkter, som  jnlamningsuppgifter,
praktikbedémningar, mindre individuella skrivningar och  process-
utvarderingar i en ganska bunden  undervisning, kommer  det att
leda il andra  forutsattningar.
Likasa kommer terminsexaminationer Som  zger fum i bérjan
av en |inje sannolikt att  fylla andra  funktioner an de som fore-
kommer i mitten  eller som avslutar den sista terminen.

8.8 Sammanfattnlng och diskussion

Examinationssystemet i Linkoping ~ fore 1986 ser ut att ha vuxit
fram som en konsekvens av gamspelet ~Mellan  dels hur  lararansva-
ret uppfattats och utformats, dels hur de lokala planerna gemen-
samt har tolkats av lararkollektivet vid  ytformning av  amnespla-
ner. Detta har gett upphov till  det finfordelade och samordnade
examinationssystem som redovisas i fallstudien.

Overgéngen till PBI 1986 kom att innebara  delvis omvanda  an-
svarsforhéllanden i lararrollen. I det tidigare systemet reglerades
utbildningsinnehallet tydigt ~ frdn  kollektiva nivder  SOM jinje-
namnd och  |ararkollegium medan  pedagogiska metoder och exa-
minationsformer mer  ppfattades som ett individuellt lararansvar.
Genom PBI  kom den pedagogiska metoden och examinationsfor-
mer att gtyras frin  en linjevergripande nivd, medan ansvaret  for
att  utforma linjens  inneh@ll  genom  den  mycket  overgripande
kursplanen helt kom att delegeras till  lararna. Den  kollektiva tra-
ditionen inom  v&rdhogskolan kom i denna situation att leda il
att man fattade dessa innehallsbeslut, vilka  dokumenterades i stu-
diehandledningar och Jaramnycklar ~ ~ tillsammans.

I den gamla undervisningstraditionen formedlas  larares  amnes-
kunskaper till  de studerande genom  den  undervisning de haller
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for  studenterna. Kursplanen kanske  framst  yppleys som lararens SOU  1991:

verktyg  for att planera undervisningen och forst i andra hand som
en information till de studerande. Studenterna avlaser  kyrsplanen

Mer genom  ~ undervisningens utformning ~ @n i de faktiska  formu-
leringarna isjélva dokumentet. Med PBI far lararen och studen-
terna  helt andra  relationer till de skrivna planeringsdokumenten

kursplaner och studiehandledningar. Eftersom lararna inte  framst
skall  5gna sin  tid &t att formedla sina amneskunskaper utan inta
€n  processhandledande roll, kommer de inte att behdva utgé fran

kursplanens  €ller gy diehandledningens formuleringar SoM  grynd
for  upplaggning av  amnesundervisning. Dessa  formuleringar kom-
mer i stallet att riktas mer direkt mot  studenterna, som en grynd

for upplaggningen av deras studier inom basgrupperna. Lararnas
amneskunskaper kommer att behdévas - och bli annu viktigare

vid  ytformningen & studichandledningar och de fg]|  som bas-
grupperna arbetar med - samt vid utformningen av examinations-

uppgifter. Till skillnad fran  den muntligt formedlade undervis-

ningen  utgors dessa av konkreta dokument som kan anvéndas fle-
ra ganger och som kan g4 i arv frdn  kurs il kurs. Skulle dessa
dokument tendera  att stelna i sin form kan det leda ftill en situa-
tion dar den enskilda lararen kanske inte  kanner att hans eller
hennes amneskunskaper behdévs. Léararrollen kan d& komma att
uppfattas som  mer oklar. I denna  roll  kombineras efter 1986

handledarskap ~ S&val i pasgrupper ~ SOM i praktisk  utbildning.  Detta
innebér tva olika typer & processbedsmning SOM  pagdr parallelit
under  studietiden.

Examinationssystemet efter 1986 kan beskrivas  som  mycket
komplicerat. Det har behallit flera av de drag som fanns fore in-

forandet  av PBIL  Bedgmningen ~ under den prakiiska  utbildningen,
studenternas olika  projektarbeten och ett antal mindre skriftliga
examinationer - framst inom lakemedelsberakning. Processbe-
démning, som  forut agde rum under  praktik, har  genom bas-
gruppsutvarderingarna aven flyttat in i de teoretiska delarna av
utbildningen. Eftersom basgruppsarbete och  praktik — pAgar samti-
digt innebar detta att den studerande kontinuerligt bedéms il
exempel ~ Nar det galler samarbetsformaga  OCh  yrkesmassig  Uutveck-
ling | VA& parallella beddémningsprocesser. Under  samma  period
intraffar dessutom  enstaka, avgransade  examinationer av  produkt-
kontrollkaraktar. Utéver  detta tillkommer kursmoment- eller ter-
minsexaminationer som avser hela inlarningen. For den studeran-
de ger detta upphov  till en mycket  bunden studiegdng, ™med en
stark  petoning @ gruppanpassning. Den  gjslvstandighet 1 studier-
na, SOM |yfts fram som ettt utmarkande drag just for  pg, kan
uppfattas ~ Mer  SOM  hasgruppens  sjilvstandighet i forhdllande til
lararen  &n som en individuell sédan.
Detta examinationssystem har ingen enkel  additionskaraktar.

Olika  examinationer tar ypp skilda  gspekier av den inlarning som
gt 'Um under en viss period.  Detta  leder till olika frAgor av ut-
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bildningsjuridisk karaktir; Forst frigor om vad som ar ver- och
underordnat vid olika typer av bedomningar och hur detta fram-
gir av kursplanens anvisningar och féreskrifter. Sedan till fragan
om studenten har klart for sig vad examinationen egentligen om-
fattar och vad ett eventuellt underkinnande kan fi for konse-
kvenser. Hur skall ett underkint deltagande i en lingre period av
basgruppsstudier egentligen virderas? Vad skall eller kan goras
om? Om terminsexaminationen avser att kontrollera "bide pro-
cess och produkt av hela terminen” som det stir i studiehandled-
ningen for den forsta terminen, borde kanske den studerande ha
ritt att delta i denna examination, trots en dalig insats i basgrup-
pen. Genom att lyfta fram examinationssystemet just som system
kanske sddana frégor littare kan tydliggoras.

Examinationssystemet i Linkdping fore inférandet av PBI be-
tecknades som finfordelat till sin struktur men samordnat vad av-
ser utbildningsinnehdllet. Avgransade produktkontroller praglade
examinationen av de teoretiska delarna av undervisningen. De
praktiska avsnitten examinerades genom kontinuerlig processbe-
démning. Ansvarsfordelningen for undervisning och bedémning
mellan de yrkesverksamma handledarna och vardhogskolans prak-
tiklarare ser i Linkdping ut att ha varit klarare dn i fallstudien
frAn Kalmar. Det samordnade utbildningsinnehdllet i kombination
med klarare ansvarsférhdllanden fér beddmning av praktik och
tydliga foreskrifter nir det giller begrinsning av antalet omtenta-
mina bor kunna tyda pd att examinationssystemet i Linkdping
kunnat fungera pd en mer enhetlig kravnivd under den studerade
perioden.

Efter inférandet av PBI har examinationssystemet “expande-
rat” och fatt betydligt mer komplicerade forhillanden till under-
visnings- och studieprocessen. Det har kvar en kdrna som pamin-
ner om det gamla systemet, men utdver detta har tillkommit en
rad beddmningsformer/utvirderingar av processkaraktir under de
teoretiska avsnitten samt terminsexaminationer. Examinationssy-
stemets har utvidgats, vilket kan leda till oklarhet om var grénser-
na gir mellan undervisning och beddmning om inte foreskrifter
och anvisningar dr mycket explicita. Examinationssystemets kvali-
tetskontrollerande funktion ser sammantaget ut att kunna ha
skirpts efter inférandet av PBIL.
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9  Genomstromningen

9.1 Den svarfingade genomstrémningen

Inom ramen for bada fallstudierna har vi samlat in uppgifter om
antal antagna till utbildningen, antal studerande som har gjort up-
pehdll eller avbrutit sina studier samt antal examinerade totalt
och inom normal studietid for varje kurs som antagits frin och
med hostterminen 1982 till och med hdsterminen 1986. Likas3
har uppgifter om studiebakgrund och skal till uppehdll respektive
avbrott samlats in. D3 de fyra skolenheter som ingér i underlaget
(Kalmar, Vistervik, Linkoping och Norrkdping) har intag varje
termin innebir det att nio kullar studerande frén varje studieort
ingdr i underlaget. Detta omfattar siledes totalt 36 grupper med
sammanlagt 947 studerande.

De studiedokumentationssystem som anvinds vid de olika
vardhdgskolor som ingdr i fallstudierna har medfért stora pro-
blem vid datainsamlingen. Det har visat sig vara mycket tidsodan-
de att fd fram tamligen enkla uppgifter om t.ex. studieavbrott,
studieuppehdll eller studiebakgrund. De system som anvinds ver-
kar inte vara utformade sd att man med litthet kan fi fram en
oversiktlig bild av genomstromningen pa respektive linje. Svérig-
heterna kan indikera att sidana underlag kanske inte varit rutin-
missigt efterfrigade pd vardhdgskolorna, som underlag fér den
interna utvdrderingen av utbildningsinsatserna eller som redovis-
ning utat.

Datainsamlingen har medf6rt att brister i systemen kunnat
uppmirksammas. Det har tex. i bidda fallstudierna framkommit
att vardhdgskolan - nir en studerande bytt studieort under stu-
dietiden - ibland har skickat 6ver hela sin dokumentation i origi-
nal till den mottagande institutionen. Detta innebér att uppgifter
om den studerande inte kan dterfinnas pa den vardhdgskola inom
vilka studierna inleddes, dven om flera kurser examinerats innan
bytet av studieort. I Kalmar ledde redovisningen av fallstudien till
att hela studiedokumentationssystemet byttes ut. P& samma sitt
har det varit stora svarigheter att fi fram uppgifter om orsaker
till studieavbrott och studieuppehéll. Nagon rutin for kontinuerlig
redovisning av uppehéll och avbrott - i vilken man ocksd kan se
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skillnad mellan olika typer av avbrott - verkar det inte ha funnits
behov av under 80-talet pd de vardhdgskolor som ingdr i studier-
na.

9.2 Uppehall eller avbrott

Man kan gora en indelning mellan studerande som begér ett up-
pehdll eller som meddelar att de avbryter sin utbildning med ut-
gangspunkt frin vad den studerande formellt begéirt. Detta visar
sig emellertid inte ge ndgon bra avgrinsning om man behdver
uppgifter om faktiska avbrott. Den grupp som meddelar att de
avbryter sin utbildning ér relativt tydlig - de slutar pd utbildning-
en - Aven om skdlen for avbrott kan variera. Men inom den
grupp som begar uppehall finns en stor andel som aldrig kommer
tillbaka och som i praktiken har avbrutit sin utbildning.

For att kunna fd en helhetsbild av orsaker till uppehall i studi-
erna eller skilen for faktiska avbrott, bor det darfor vara en for-
del att behandla dessa grupper gemensamt och rikta intresset mot
orsaker till uppehéll och avbrott, som de anges av de studerande
sjalva och av deras lirare. P4 det sittet kan man kanske fa fram
en bild av uppehéll/avbrott som en konsekvens av den dubbla ut-
varderingsprocess som examinationssystemet ger upphov till - la-
rarens bedomning av den studerande samt studentens bedomning
sdvil av utbildningens virde som de egna insatserna.

9.3 Genomstromning

Den totala genomstromningen for kurser antagna under perioden
1982-1986 pa hilso- och sjukvardslinjens allmanna inriktning vid
de fyra orter som ingdr i underlaget har varit hdg - 91 % av de
som har pébdérjat utbildningen har ocksd examinerats.

En stor andel av de studerande examineras inom normal stu-
dietid. I hela materialet utgér denna grupp 85 % av de antagna.
Har finns emellertid skillnader mellan de fyra studieorter som in-
gér i underlaget.

Tabell 1. Genomstromning for kurser antagna 1982-1986

Studieort: antal andel ex. andel ex.
antagna normaltid totalt
KALMAR 203 89% 95%
VASTERVIK 175 88% 89%
Summa: 378 88% 92%
LINKOPING 295 85% 93%
NORRKOPING 274 80% 88%
Summa: 569 82% 91%
Hela materialet: 947 85% 91%
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Bide andelen examinerade inom normalstudietid och andelen
totalt examinerade pa linjen ligger hogre for Kalmar-Vistervik dn
for Linkodping-Norrképing. Skillnaderna ar emellertid storst om
man jamfor grupperna examinerade inom normalstudietid. I Kal-
mar-Vistervik examineras 88 % inom normalstudietid mot 82 %
for Linkdping-Norrkoping.

Den totala genomstromningen skiljer sig bara med 1 %. Att
den sammanlagda genomstromningen ar hog beror inte bara pa
att studerande dterkommer efter studieuppehdll. Den paverkas
ocksd av de studerande som kommer till genom att de byter stu-
dieort under studietiden pa linjen. P4 grund av linjens konstruk-
tion - med en bred allmin inriktning och fem specialinriktningar
- byter studerande pi de specialiserade inriktningarna p linjen
garna over till den allmdnna inriktningen om det uppstdr tomma
platser. Detta forhdllandet medverkar till en hdg total genom-
stromning for den allmdnna inriktningen, som denna studie be-
gransas till. Studieavbrotten kommer pa detta sitt att “drabba”
specialinriktningarna, som darigenom kommer att uppvisa en be-
tydligt lagre genomstromning.

Nir det giller variationer dver tid under den studerade perio-
den, nio terminsantagningar, framkommer inga tydliga tendenser
till skillnader i genomstromning for de &tta forsta terminerna. |
Norrkdping, som genomgdende har flera studieuppehill och av-
brott dn de ovriga orterna, finns en tendens till en successiv
minskning av andelen examinerade inom normalstudietid frin
1985 och framét.

Déiremot kan man finna en markant 6kning av andelen uppe-
hdll/avbrott for den sista gruppen antagna; de som pabdrjade sin
utbildning hostterminen 1986. Genomstromningen for denna
grupp framgar av féljande tabell.

Tabell 2. Genomstromning for kurser antagna hosten 1986

Studieort antal andel ex. andel ex.
antagna normaltid totalt
KALMAR 20 85% (17) 110% (22)
VASTERVIK 19 58% (11) 63% (12)
Summa: 39 72% (28) 87% (34)
LINKOPING 32 69% (22) 75% 524)
NORRKOPING 34 65% (22) 68% (23)
Summa: 66 66% (44) 71% (47)
Hela gruppen: 105 69% (72) 77% (81)

Nedgingen av andelen examinerade inom normal studietid for
de studerande som pabdrjade sin utbildning hosten 1986 kan séle-
des aterfinnas pa tre av de fyra orterna och ir mest uttalad i Vis-
tervik och Norrkoping.
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9.4 Skal till uppehéll och avbrott

Den  sammanlagda frekvensen uppehall och  avbrott kan ge en
oversiktlig ~ bild av hur  genomstrémningen pd linjen gestaltar  sig.
Déremot  gager den inte S& mycket OM examinationssystemets in-
verkan  p& genomstrémningen, om inte skal fill studieuppehall och
avbrott narmare granskas Oc¢h  darigenom kan sattas i relation till
systemets utformning. Alla  avbrott eller  yppehall behover inte  ha
en  koppling till hur  examinationen har varit  utformad.

Ibland kan orsakerna till - yppehall  eller avbrott  &terfinnas helt
inom  den studerandes livssituation, som tex. nar en studerande
p& grund & sjukdom avbryter sina  studier. Ibland kan det som
fran  skolans  sida noteras  som ett avbrott innebara att den stude-

rande  har fiytgt tll en annan studieort och dar utan n&gon for-
dréjning fortsatter sina  studier. Har  kommer faktorer SOM  antag-
ningssystemets utformning, linjens  upplaggning, dimensionering
och lokalisation att spela stor roll for hur monstret av avbrott ge-
staltar  sjg. Darfor blir det svart att utan kompletterande informa-
tion jamfora  genomstrémning pa olka jinjer NOM  hagskolan.

Inom ramen for de bada fallstudierna har darfor  narmare kart-
lagts skalen  for studieuppehall och avbrott, som de har gpgetts av
de studerande och av yardhdgskolans larare. | hela materialet in-

gar sdledes alla  studieuppehdll ~ och avbrott  p3 vardhogskolorna i

Kalmar, ~ Vastervik, Linképing 9 Norrkdping for samtliga ~ kurser
pa halso-  och  gjukvardslinjens allméanna inriktning med  Kursstart
pd linjen fran hosten  1982-hdsten 1986.

Nar  studerande Vil pegdra  studieuppehéll eller Vil aypryta Ut

bildningen ~ ombeds  de att gsrg detta  skriftigt. P4 vArdhogskolomna
finns ofta sarskilda formular utarbetade, som den studerande fyl-

ler i och skriver under. P& dessa finns &ven utrymme for att ange
skal  for  yppehall eller  avbrott. Det &ar dessa formular som  har
granskats ~ Och sammanstalits i respektive fallstudie och som |igger
il underlag  for redovisningen av skal for yppehall eller  avbrott.
Materialet har sedan  kompletterats genom  att listorna  Gver stude-
rande som har giort uppehall eller  avbrott under  perioden har re-
dovisats for  grupper av  vardhogskolelarare som arbetat ~med be-
rorda  kurser. De har vid denna genomgang angett sin hedémning

av skalen il yppehall/avbrott. | de fall denna peddmning har  skilt
sig fran den som den studerande angivit  har den noterats.

Formellt har den studerande antingen  begart uppehall eller an-
malt  avbrott. Som tidigare  p&pekats & det manga som inte  &ter-
kommer i utbildningen trots att de formellt endast har pegsrt et
uppehall. ! den fsliande  redovisningen har darfor  dessa  grupper
inte  hallits  isar utan  jnledningsvis behandlats gemensamt. | tabell
3 anges det totala antalet studerande som har gjort studieuppehall
eller  avbrott i de kurser som jng&r i studien. Inom  parentes ~ redo-

visas andelen i procent @V antalet  antagna  p& utbildningen.
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Tabell 3. Antal studieuppehill och avbrott 1982-1986
Studieort Summa avbrott Uppehdll som  Faktiska
och uppehall  aterkommit avbrott

KALMAR 23 (11%) 6 (3%) 17 (8%)
VASTERVIK 21 (12%) 2 (1%) 19 (11%)
Summa 44 (12%) 8 (2%) 36 (10%)
LlNK()PLNG 60 (20%) 15 (5%) 45 (15%)
NORRKOPING 51 (19%) 12 (4%) 39 (14%)
Summa 111 (20%) 27 (5%) 84 (15%)

Studerande som under perioden formellt har begirt uppehall
men som inte dterkommit i utbildningen har férts till gruppen
"faktiska avbrott”. Till denna grupp har dven forts samtliga som
har meddelat att de har avbrutit sin utbildning.

For hela gruppen uppehdll och avbrott (111 studerande) har
de skil den studerande angivit sammanstallts. Skilen till uppehdll
eller avbrott uttrycks pa olika sitt pd de skilda skolorna. Efter en
genomgdng av hela materialet har féljande kategorisering valts for
att ge en bild av de olika skil som anges:

A. Byte av studieort.
Den studerande anmiler avbrott darfor att han/hon har er-
hallit en plats pd samma utbildning pd en annan virdhog-
skola.

B.  Byte av linje eller inriktning/hamnat pi fel linje.
Den studerande anmdler antingen avbrott darfér att hon/
han har kommit in pd en annan utbildning eller anger att
uppehdll beror pd att man 6nskar en annan utbildning eller
att man har kommit in pd “fel linje”. Aven uppehill med
hdnvisning till “osiker pa yrkesval” har forts till denna
grupp.

C. Daliga studieresultat.
Till denna grupp har forts samtliga uppehill elller avbrott
som har gjorts med huvudsaklig hdanvisning till att den stu-
derande inte klarat av kraven i utbildningen.

D. Missndje med skolans pedagogik.
Denna grupp bestir av de studerande som har begirt av-
brott med hdnvisning till vardhogskolans pedagogik eller
som har angett "délig skola”.

E. Personliga och sociala skil.
Studerande som begir avbrott/uppehdll med hinvisning till
sin sociala eller personliga situation. Det kan gilla familje-
forhallanden, ekonomi eller att den studerande hanvisar till
"skoltrotthet” eller avsaknad av motivation fér studier. Of-
tast anges endast "personliga skal”.

F. Graviditet.
Alders- och konsfordelning pd linjen gor att graviditet ar
en vanligt forekommande orsak till sivil studieuppehill
som avbrott.
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G. Sjukdom. SOU  1991:
Né&r  yppehéll/avbrott begars Med huvudsaklig ~ hanvisning il
sjukdom.

Skdlen  kan naturligtvis vara flera och samverkande. En stude-
rande som drabbas av sjykdom far ofta samre studieresultat. Lika-
s& kan en svar social situation eller  osakerhet om den |ipje Mman
gar p& ar den rata ofta leda fill studieproblem. Samtidigt kan ett
uppehdll pd grund & en graviditet  eller av personliga  Sk& i grund
och botten  visa sjg bestd av problem  med studieresultaten. N&gon
analys av sadana  samband kan inte gyras  utifrdn de dokument
SOM  granskats.  Vanligtvis anges Kortfattat en orsak. Om flera skal
har angetts har det tagits med som har gngivits i forsta hand eller
som  dominerande orsak. Graden av  gppenhet och  tydlighet i
kommunikationen mellan  den studerande och  v&rdhoégskolans la-
rare i samband med anmalan om yppehdll eller avbrott kan san-

nolikt  ocksa ihbg grad paverka vika  skal som  gpges i den stude-
randes anmalan.

De avbrott/uppehall som har inordnats under  respektive kate-
gori kan ha starkare eller  syagare Samband med  ytformningen av
linjens  examinationssystem och de krav som gepom  detta stalls
oF:! den studerande under utbildningstiden. Det ar inte heller en-
bart en frAga OM grad av samband utan om sambandets natur.

For kategori A " pyte av studieort - behover inte  fyreligga na-
got samband med examinationen. Skélen  for flyttning il en an-
nan ort dar samma utbildning ges kan vara helt  personbundna.
Om  studerande kommit in p& utbildningen vid en studieort som
valts i andra hand kan detta medféra ett  hogt antal  avbrott. Men i
de fall ypplaggningen av ytbildningslinjen skilier sig &t mellan  de
orter dar den anordnas kan  sannolikt antalet éverflyttningar ge
signaler oM vilka orter som ar attraktiva. Halso- och sjukvardslin-
jen har hittlls  haft en hyyudsakligen lokal  rekrytering. Majorite-
ten av de sokande brukar komma  fran det egna landstinget. Detta
skulle  kunna tala for att merparten av avbrott for byte av studie-
ort sharare  gpeglar den studerandes personliga forhallanden an ett
stéllningstagande for eller emot ytbildningen p& en viss ort.  N3agra
slutsatser om detta gar inte att komma fram  till  utan ytterligare
information. Det direkta sambandet med examinationssystemet
kan for denna  kategori betraktas SOM  ganska svagt.

Kategori B innebér att den studerande kommit till  insikt  om
att den valda linjen kanske inte & den ratta for honom/henne.
Utbildningens upplaggning och  examinationssystemets utforming
kan  medverka till - att  tydliggora utbildningens mal for den stude-
rande.  De aybrott/uppehall som faller inom denna  kategori kan
sdledes ses som resultatet av den studerandes bedémning av ut-
bildningens ~ varde i forhallande till de egna férutsattningarna och
ambitionerna. Har finns  ett indirekt samband med examinations-
men  sannolikt spelar det storre roll om mgnga Studeran-

systemet,
de antagits pa Siha andrahandsval

s att de redan frdn  utbild-
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ningens borjan kanske avvaktar mojligheten att komma over till
en annan linje.

Examinationssystemets utformning har ett direkt och avgoran-
de inflytande pd de avbrott/uppehill som faller under kategori C.
Beroende pa hur systemet utformas, framfor allt vad det galler
kravnivder pd enskilda examinationer i kombination med majlig-
heter till omtentamina, kommmer det att pa ett mycket konkret
satt kunna ge upphov till studieuppehdll. Uppehéll/avbrott inom
denna kategori bor kunna édterspegla forekomst eller avsaknad av
tydliga krav pa de studerande.

Kategori D innebdr att den studerande inte anser att utbild-
ningen ar upplagd pa det sitt han/hon Snskar. Kategorin kan
egentligen betraktas som en spegelbild av kategori C - den stude-
rande underkdnner skolan. Dessa avbrott dverensstimmer kanske
mest med en del de avbrott som forts till kategorierna A och B -
hédr ar skillnaden att skolans pedagogik framhalls som huvudor-
sak, medan de framtida alternativ t.ex. i form av byte av studieort
eller linje inte medtagits. Dessa avbrott maste anses ha ett direkt
samband med utbildningens upplaggning och examinationssyste-
mets utformning.

Kategori E - personliga och sociala skdl - kommer att kunna
inrymma det mesta. Sirskilt om man vid anmilan av uppehdll el-
ler avbrott inte preciserar vad de personliga eller sociala skilen
inrymmer. Alla Gvriga kategorier ar relativt tydliga och gér att av-
grinsa frdn varandra. Denna kan inrymma avbrott/uppehdll som
skulle tillhort ndgon av de Gvriga kategorierna, men dir inget an-
nat har noterats mer dn "personligt”. Det innebdr att sambandet
mellan examinationssystemet och avbrott/uppehdll inom denna
kategori knappast liter sig analyseras. Diaremot kan andelen av-
brott/uppehdll inom denna kategori sittas i relation till andelen
inom Ovriga kategorier, som ett underlag for en diskussion av hur
systemet som helhet fungerar.

Kategorierna F och G kan egentligen betraktas som underav-
delningar till kategori E, men med den skillnaden att de ar tydliga
och ofta anges utan andra kommentarer. D4 de ocksd kan bedd-
mas ha mycket litet direkt samband med examinationssystemets
utformning och krav dr det en fordel att redovisa dem separat.

I tabell 4 och S redovisas hur antalet uppehéll och avbrott for-
delas pa de olika kategorierna for hela fallstudiematerialet.

Tabell 4. Skil for studieuppehall dir den studerande har aterupptagit
studierna 1982-1986

Fallstudie: A B C D E F G S:a
ETT - K+V 4 4 8
TVA - L+N | 13 3 7 3 27
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Tabell 5. Skil for faktiska studieavbrott 1982-1986

Fallstudie: A B C D E F G S:a
ETT - K+V 5% B 1 TE 3 36
TVA - L+N 1200 1T s 260 4 18 6 ] 84

Av tabellerna framgdr hur relativt olika materialen frin de oli-
ka fallstudierna fordelar sig over kategorierna. Forhdllandet blir
in tydligare om man summerar skilen for uppehdll och avbrott. 1
tabell 6 anges den sammanlagda andelen uppehall och avbrott for
varje kategori i procent av antalet antagna till utbildningen.

Tabell 6. Skal for uppehall och avbrott 1982-1986

Fallstudie: A B C D E F G S:a
ETT-K+V 3% 1% <1%0% 5% 1% 1% 12%
TVA-L+N 2% 3% 7% 1% 4% 2% 1% 20%

A - Byte av studieort. B - Byte av linje eller inriktning/hamnat pa fel
linje. C - Daliga studieresultat. D - Missnoje med skolans pedagogik. E
- Personliga och sociala skil. F - Graviditet. G - Sjukdom.

Av tabell 6 framgir att skillnader i andelarna uppehall/avbrott
mellan de bida materialen Gverstigande en procent endast finns
for tvd av kategorierna - B och C.

For kategori B bestdr skillnaden av att det har varit fler stude-
rande i Link6ping, jimfort med de andra tre orterna, som begart
uppehill/avbrott med hinvisning till dnskemal om eller tillging
till andra utbildningsalternativ. Detta kan vara ett uttryck for att
hilso- och sjukvirdslinjen pd en universitetsort lever ett mindre
skyddat liv - det finns fler niraliggande utbildningsalternativ som
kan locka studenterna bort fran linjen.

Andelen studerande som begirt studieuppehadll eller gjort av-
brott med hanvisning till studieresultaten uppvisar den storsta
skillnaden - mer an 6 % - mellan de bada fallstudiematerialen.
Tidigare framhdlls att uppehéll och avbrott inom denna kategori
ar de som har de tydligaste och mest direkta sambanden med exa-
minationssystemets utformning och kravnivéer under utbildnings-
tiden.

Skillnaden kan emellertid dven bero pa det sitt som respektive
vardhdgskola hanterar dokumenteringen av skal till studieavbrott
och uppehdll. Kanske diliga studieresultat r nidgot som man inte
dppet redovisar vid ansdkan om uppehdll eller avbrott vid vérd-
hégskolorna i Kalmar och Vastervik?
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9.5 Lararbedémningar av skal il uppehall och SOU  1991:

avbrott
| Kalmar och  Vastervik ar det mycket ovanligt @t nagon stude-
rande  pegar uppehdll eller avbryter SN utbildning  Med  hanvisning
till - d3liga studieresultat eller  problem med att klara  kraven i ut-
bildningen. ~ Vid samtal med de yardhogskoleldrare som  undervisat
p& linjen framkommer emellertid att en relativt stor andel av de
studerande SOM  angivit  personliga eller sociala skal for uppehall
eller avbrott  epligt laramas  yppfattning egentligen inte  klarat  sina

studier. Under  perioden ~ 1982-1986 anger larama att 10-12  stude-

rande  antingen  gjort uppehall eller  avbrutit sina studier  p& grund

av daliga studieresultat. Denna  grypp  Motsvarar saledes cirka 3 %
av de antagna Ml inriktningen och & jamnt utspridda  Over kur-
serna  bdde i Kalmar  och Vastervik. Det  g&r inte att se pjgon an-
hopning  eller tendens  Over ftiden jyst for denna  grypp.

I Linképing ~ °¢M  Norrkoping ar det vyanligt att uppeh&ll eller
avbrott motiveras av  studiesvarigheter och  daliga studieresultat. |
n&got enstaka fall har larare gt fill  kommentarer OMm  syaga pre-
stationer hos njgon studerande som har peggt avbrott med  han-
visning till pedagogiken. For  gvrigt verkar  det rada en god Over-
ensstammelse mellan  de skal som gangivits av de studerande i sam-

band med pegaran OM uppehall eller  avbrott och den peddmning
som lararna gjort.

En tankbar orsak il att man i Kalmar-Vastervik inte  vid den
lokala  dokumenteringen av skal for  avbrott/uppehall har  angett
daliga studieresultat kan vara franvaron av bindande foreskrifter i
kursplanerna oM  pegransning & antalet ~ omtentamina. En student
med  studiesvarigheter har  sannolikt inte  kunnat stallas  infor  ett
absolut  krav pg att gsra et studieuppehall med direkt  hanvisning
till  antalet underkanda prov. ~ Nar situationen anda till  sist  blivit
ohallbar har  yppehall eller avbrott begarts Med  hanvisning till

bakomliggande © fullt  rikiga ~ personliga Och sociala  skal.
Tar man pynsyn il dessa olikheter vid den lokala dokumente-

ringen av skal for  avbrott/uppehall minskar  skillnaden mellan  ma-
terialen. Den é&r dock fortfarande pataglig. | fallstudie ett  yppges

knappt 3 % av de aptagna géra uppehdll/avbrott  p& grund & da-
liga Studieresultat. Motsvarande andel i fallstudie tvad ar 7 %.

9.6 Sammanfattning

For  hélso- och sjukvérdslinjen, som anordnas vid ett stort antal
orter och som dessutom ar yppdelad pa Sex olika  jnriktningar, vi-
sar det gjg att det som lokalt betraktas som  studieavbrou till  stor
del bestdr av strommar av studerande som - utan att bli avbrutna
i sina studier " byter Studieort eller inriktning. Eftersom den all-
manna  jnriktningen ar den mest attraktiva pa linjen, d& den leder
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il den bredaste yrkesfunktionen, kommer detta  forhallande att SOU  1991:

medverka til - bilden av en hpg total genomstrémning nar inrikt-
ningen,  SOM  har, redovisas  geparat. ~ Studieorter som anordnar fle-
ra av jinjens inriktningar T som  tex. |jnkgping ~ Och Kalmar kan
d& forvantas erhdlla  en pagre total  genomstrémning, genom At
studenter som redan finns  p3 studieorten avvaktar sin chans att
enkelt byta inriktning. Studieorter med endast den allmanna in-
riktningen - som tex. Norrkoping och Vastervik - har svérare  att

fylla pa sina  kurser  vid tomma  pjatser.

Den har studien  gyftar Ml att pelysa  examinationssystemens
kvalitetskontrollerande funktion © bland  annat  genom att  satta
uppgifter ~ °M  genomstrémning och skal for yppehall eller avbrott
i relation till systemens uppbyggnad och  struktur. Genom katego-
riseringen av skal for avbrott och uppehéll kan bilden av exami-

nationssystemets inverkan pa genomstrémningen fortydligas.
Det har varit svarare fér de studerande att  ta sig igenom ut-

bildningen I Linkoping och  Norrképing an vad det har varit @i
Kalmar och Vastervik. Andelen studenter som  gijort uppehéll/av—

brott  med  hanvisning till - daliga studieresultat ar petydligt  hogre |
fallstudie tvd. Eftersom inga Stora  variationer nar det gyller Stude-

randegruppernas sammanséttning* kunnat  payisas, Por man dar-
for  kunna dra slutsatsen att  skillnaden gar att hanféra till  olikhe-
ter i den kvalitetskontrollerande funktionen inom respektive exa-
minationssystem.

Genomstrémning och  avbrott har  fglits for alla  kurser  som
startat  sin ythildning 1982-1986. Nagra uttalade  variationer over
tid - med ypdantag for den sista kullen  antagna - har inte  kunnat
pdvisas. Detta tyder pa att examinationssystemens kvalitetskon-
trollerande funktion inte har genomgétt nagra dramatiska forand-
ringar Vid ndgon av de studerade skolenheterna. Den framstér
mer som en relativt  stabil del av skolornas undervisningskultur.

Overgéngen till  PBI vid Halsouniversitet har bara kunnat  p3.
verka  genomstrémningen for den sista av de totalt nio terminsk-
ullarna i materialet. Det ar den kull som redovisas  geparat i tabell
2. Examinationen inom normal studietid minskade for  denna
grupp ~Med 16 %. Men den minskade samtidigt k&  mycket i Kal-
mar-Véstervik. Antalet forstavalssokande till Jinjen minskade suc-
cessivt  under  hela den studerade perioden © men det minskade
mycket ~laséret  1986/87.  Antagningen till hosten 1986 var prople-

matisk ~ vid samtliga  fyra Orter. Alla pehoriga forstaval antogs och
andad fick man jaqq reserver.

Den minskade genomstrémning som denna grypp  uppvisar  bor
séledes  mer yopplas tll €N fyrandring i sammanséttningen av
gruppen  an il en  fgrandring i examinationssystemets funktion.
Déremot kan man konstatera att  gystemen vid  respektive orter
métte  den &ndrade  sammanséttningen pa ett sddant satt att anta-
let avbrott/uppehall okade.  Skillnaden mellan  fallstudiematerialen
I Denna analys redovisas inte i denna rgpport. Den kan aterfinnas i res-

pektive fallstudie.
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ar dock fortfarande 6 % - vilket innebir att det dven for denna
grupp studenter var svdrare att ta sig igenom utbildningen i Lin-
kdping-Norrkoping. Det finns siledes inga tecken som tyder pi
en minskad kravnivd i examinationssystemet vid dvergéngen till
PBI. Vid intervju med de lirare som har arbetat med fallstudien
har ocksd framkommit att antalet avbrotVuppehdll med hinvis-
ning till daliga studieresultat i kurser antagna frin varterminen
1987 och framédt har visat en tendens att 6ka. Deras bedémning
ar att kravnivdn i examinationsystemet hdjts efter inféradet av
PBI. Ndgot sammanstillt material frin denna period kan dock in-
te redovisas har.
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10  Diskussion -
examinationssystemens
betydelse

10.1  Oliheter mellan examinationssystemen

Utvecklingen av examinationssystemen pd hilso- och sjukvérds-
linjens allminna inriktning i Kalmar och LinkOping uppvisar
ménga likheter under den stdrsta delen av 80-talet. Sma skriftliga
examinationer inom teoretiska Amnesomriden varvas med langa
processbeddmda praktikavsnitt. Under borjan av studierna pd lin-
jen finns ett storre inslag av gruppredovisningar och "friare” exa-
minationsformer. Mot slutet dominerar kunskapskontroller av
mer traditionellt slag samt det examensarbete som redovisas i rap-
portform. Overgdngen till PBI gav dock systemet i Linkoping en
annan karaktir. Samtidigt har framhallits att systemen, av genom-
stromningsanalysen att doma, har fungerat olika vad avser den
kvalitetskontrollerande aspekten.

Skillnaden i denna funktion bor pa nagot sitt kunna kopplas
till olikheter mellan systemen. Négra sddana olikheter skall disku-
teras har.

Béda examinationssystemen kunde betecknas som finférdelade
under de teoretiska avsnitten. | Kalmar bedomdes denna finférde-
lade struktur vara kopplad till en fragmentering av utbildningsin-
nehillet, medan den diremot i Linkoping var kopplad till ett
sammanhéllet innehdll.

Fragmenteringen i Kalmar uppfattades som en konsekvens av
ett starkt individualiserat liraransvar vid tolkningen av kurspla-
nerna - i kombination med en planeringsmodell fér hela under-
visningens upplaggning som inte har givit alla ldrare mojlighet att
uppfatta en stabil struktur i helheten pa linjen. Kursplanen har
inte tolkats kollektivt eller kunnat utgéra nigot stéd for den en-
skilda liraren i bedomningssituationen. Trots foreskrifterna har
undervisningstraditionen i Kalmar medfort att lirarna har uppfat-
tat sitt uppdrag s att de bor ge ett obegrinsat antal omtentamina.
Det har inte gitt att sidtta ndgon punkt for detta arbete pa annat
sitt An att den studerande har klarat sig igenom eller sjilv gett
upp. Ju hdgre kravniva en lirare har forsokt hélla, desto mer ar-
bete har vederbdrande skaffat sig i forhdllande till sina kollegor,
eftersom konstruktion och rittning av tre-fyra omtentamina tar
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en avsevard tid. Det verkar rimligt ~ att tanka  gjg att denna isole- SOU  1991:

ring & beddmningsansvaret for vissa larare kan ha medfort  en s&-
dan arbetssituation och sa&dan osakerhet att kraven inte i |3ngden
har kunnat  hallas p3 en eppetlg  niva.

Examinationssystemet i Kalmar  har ocksd varit oklart  utformat
for de prakiiska ~ delama  av yhjldningen. Processbedémningen
under  praktiken bygger p& samverkan mellan  den  yykesverksam-
ma  handledaren och  praktiklararen. Praktiklararen har haft ett
oklart  ansvar  for petygsattningen. lbland  har den yrkesverksamma
handledaren upplevts ~ ha hela ansvaret  for bedémningen. | de fall
en studerande inte har  kunnat ges €N godkand beddmning pa

praktiken, har man  antingen  forlangt  placeringen  nagra Vveckor  el-
ler ordnat en py placering. I' Linképing har den studerande erhél-

lit en ny placering av samma  gmfattning som den underkanda. |
resonemanget om  sarskiida  gygrigheter Vid  processbedémning,

framholls bedémarens dilemma om man underkénner studenten

och &ndd tyingas fortsdtta  processen, En osakerhet  frdn  prakiikia-

rarens  sida  nar det galler bedomningskriterier lamnar  den  yries-
verksamma handledaren i en svértolkad situation, som kan upp-
fattas som ett implicit  budskap fran vardhégskolan ~om att  studen-
ten bor godkannas.  Samspelet Mellan  v&rdhogskolans ~ larare  och
praktikplatsernas handledare ser ut att ha kunnat ge ypphov till
sédana bedémningsproblem att detta ocksd kan ha paverkat krav-

nivan i examinationssystemet.
| Linképing verkar det som om de kursplanernas foreskrifter

mer &n i Kalmar kan ses som ett uttryck  for en  kollektiv uppfatt-
ning av innebérden I Jararansvaret, b&dde nar det galler utform-
ning & undervisning och  examinationer. Aven om en larare i
Linkoping vid  genomférandet av en examination stdr ensam  med
ansvaret att  underkanna en  studerande, bygger hela den process
som har lett fram il urvalet av innehall i och jnplacering av just
denna  examination p& gemensamma lararbeslut. Detta  kan ge l&-
raren  storre  yrygghet | bedémningssituationen och kan darigenom
medverka til att bibehdlla  en gppetlig  kravnivd i examinationssy-
stemet.

Foreskrifter om hur ansvaret for betygsattning fordelas, exami-
nationerna utformas och om hur antalet omtentamina regleras  &r
vasentliga ~ delar av kursplanen, som  pg ett direkt  satt gy exami-
nationssystemets utformning. Som dessa fallstudier visar  kan sa-
dana  foreskrifter emellertid inte  tolkas  |gsryckta frin  det uthild-
ningsammanhang som de ar en integrerad del av. De maste sattas

i relation il hur |grartjEnsterna utformas  och  pedémningsansva-
ret forverkligas samt pé vilket satt  lararna samverkar i undervis-

ningen, for att deras effekt o} kvalitetskontrollen inom en viss
linje skall kunna  varderas. Kvaliteten gér inte att aterfinna i reg-
lerna i gjg utan méste forstds  utifrdn  hur reglema anvands T och
om denna anvandning underlattar eller  forsvarar lararnas beddm-

ningsuppgift.
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I' Linképingsmaterialet kan man se hur tygliga regler ©om antal SOU  1991: 44

omtentamina leder il att studenter med  galiga studieresultat ar
tvungna 8% begara studieuppehdll. | Kalmar skulle  apvisningarna

i den lokala planen kunna  tolkas som att en motsvarande be-
gransning fanns = men lararna har uppfattat sin uppgift ~ annor-
lunda  och gjyjt et obegransat ~ antal omtentamina. Darfor  har stu-
dentema inte  heller  pegart uppeh&ll Med panvisning Gl daliga
studieresultat, eftersom sédana egentligen inte  har medfort négot

krav pd uppehall.

10.2 Gemensam utveckling inom systemen
10.2.1 Processbedémning frdn  praktk  till - teori

Av tradition har halso- och sjukvérdslinjen bestadtt av en varvning

mellan  processbedémda praktikavsnitt och  produktbeddmda teo-
riavsnitt. Vardhogskolans larare har  ansvarat for undervisning,
handledning och  petygsattning for séval teori som  praktk. D&

examinationen pd linjen  har en  ypraglat behérighetsgivande
funktion ar det yugentligt for larama att fA ett relevant helhetsin-

tryck av studentens prestationer for att  kunna gora en sddan be-
démning. Den  minskade tiden  for klinisk undervisning har  under
80-talet begransat lararens mojlighet bibehalla sin ggen  Kliniska

kompetens ~ och att skaffa gjg et tjrackligt underlag 0 process-
bedémningen av  studenterna under  praktiken.  Samtidigt &  hog-
skoleambitionerna under de teoretiska delarna av  ythildningen

stallt nya krav pé lararnas kompetens.

Inférandet av  problembaserad undervisning kan ses som ett av
flera satt att fora in en processbedomning av relevanta yrkesfar-
digheter inom ramen for de teoretiska studierna. Andra  satt ar att
infora handledda gruppaktiviteter som gyftar tll personlighetsut-
veckling,  traning 1 Kris- och yonfliktbearbetning eller  kanslomas-
sig bearbetning av yrkesrollen.

Ur  Jararperspektiv kan detta ytgora €N mycket angelagen Ut

veckling, ~ eftersom  ansvaret  for att gsra  pehdrighetsbeddmningen
inte pé négot satt  blivit mindre, trots att lararnas kontakt b&de

med  studenterna under  deras praktik och med den kliniska verk-
samheten har  minskat. Praktiken kan ocksd ur ett inlarningsper-

spektiiv  uppfattas ~ SOM  ineffektiv, oforutsagbar ~ och  svarkontrolle-

rad.  Vilken kombination av patientfall och  vardsituationer som en
enskild student kommer i kontakt med, SOmM ett resultat av olika
praktikplaceringar, gar inte att pa forhand berdkna  eller i efter-
hand  redogsra  for.  En  processbedomd bearbetning ~ av utvalda  pa.
tientfall, vard- eller  studiesituationer inom ramen for de teoretis-

ka studierna kan ses som ett forsok att  koncentrera vasentliga
aspekter @ den jniaming  som jigger I gund for de mer svarre-
dovisade delarna  av yrkeskompetensen. En utveckling av teorin i



denna  riktning kan ge en battre  grund for en hggskoleutveckling SOU  1991: 44
av det teoretiska innehallet, sd att det kan komma att omfatta

aven de mer komplicerade fardigheter som behdvs 1 sjukskéter-

skans arbete, tex. nar det gzjer kommunikation, inlevelseférmaga

eller et terapeutiskt  forhaliningssatt.

Frégan ar emellertid vad som samtidigt hander med de praktis-
ka delarna  av ythildningen, sarskit  om  proportionen teori-prak-
tik  forblir opéverkad. Kommer de att behandlas som om de vore
mindre relevanta an tidigare for en  pedémning av studenterna? |
det svenska hogskolesystemet behandlas en veckas praktisk utbild-
ning SOM likvardig med en veckas teoretiska studier. Bada ger €N
hégskolepoang. I vilken grad studenterna har ratt att stalla krav
pa faktisk undervisning eller  handledning som en del av sadan

praktik ~ framgdr int¢ av forordningen.
Hur  kommer sddana  fgrandringar att yppfattas frén et stude-

randeperspektiv? Det ar hittills  bara lararnas  kontakt med  prakti-
ken som har minskat. Halften  av studietiden p& linjen utgors fort-
farande av  praktik. En  studiegéng dar  merparten av studierna ar
processbedémda kommer att  kunna bli &nnu  mer punden, struk-
turerad och  detaljreglerad. Det kan finnas en risk for att samma

yrkesmassiga  utveckling ~ kommer  att jigga Gl grund for & paral-
lella processbedémningar; En som gger rum under teori och en
annan  under  praktik. Men om kontakten mellan  teori  och praktik
samtidigt ~ Minskar  kan dessa separata  beddmningar kanske  kom-
ma att ske utifrin  sa skilda  kriterier att b&da inlarningsprocesser-

na delvis  motverkas.

10.2.2 Amneskunskaper  och  yrkestillampning

Tendensen att  |yfta invissa aspekter & den inlarning som  forut
huvudsakligen agde rum under praktiken in @ teorinoch dar ggrg
den till foremal b&de for undervisning och  examination, kan ock-
sa aterfinnas i examinationsinnehéllet. Vid den gpalys av examina-
tionernas innehall och  ytformning, SOm  ingar i bada fallstudierna,
uppmarksammades flera  gemensamma forhallanden med  ytgangs-
punkt | relationen mellan  gmneskunskaper och  yrkestillampning.

I den centrala  ythildningsplanen for Jinjen anges at linjens har
ett karaktarsdmne - omvérdnad. Detta amne |yfis oOcksd fram |
samtliga  lokala  planer ~ som fastalits  efter  ytbildningsreformen
1982 och som  gnalyserats inom ramen  for fallstudierna. Nagot
omvérdnadsamne utkristalliseras inte p&d nagot sjalvklart satt ur
examinationsinnehallet.

Examinationerna frdn  de fyra vardhoégskoleenheter som  stude-
rats har ofta en likartad uppbyggnad. De avgransas ©ft2  genom
angivandet & et organomrade ~ eller en sarskild  v&rdspecialitet:
Mag-tarmkanalen, cirkulationsapparaten, utséndringsorganen el-
ler irurgi,  pediatrik,  gynekologi. Frdgorna Stdlls sedan med en
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avsedd  gtegring | svarighetsgrad & grundlaggande ~ @natomi - och
fysiologi,  Over patologiska  fillstind  och  pehandlingsmetoder vid
dessa, Ml mer komplicerade fragestallningar ~ ©M  biverkningar el-
ler  komplikationer vid  pehandling, for att till sist avslutas  med

frAgor @ tillampningskaraktar Vad  gyr du som  sjykskéterska
omm? , Hur informerar du en patient Som skall genomga...?,

"Vad  gager du till anhoriga  som..? P& den Oversta  nivdn  &ter-
finns  sedan en patientbeskrivning som  &tfglis @ uppgiften  FOr-
mulera  en individuell vardplan for denna  patient!

Nastan ~ samma  pphyggnad kan Aterfinnas i de rekommenda-
tioner om hur Blooms taxonomi kan anvandas, SOM  |injens  €xa-
minationsgrupp i Linkoping utarbetat och som redovisats i avsnitt
8.6.

Av  centrala och lokala  planer kan man fa den uppfattningen
att halso-  och  sjykvardslinjens inneh&ll & jntegrerat  och har sin
centrala referenspunkt iett gt amnesomrade. Examinationerna
ger €n aman bid. De gamlg &mnesomraden SOM  angavs | SOs &
roplan & fortfarande latta att kanna jgen | examinationsinnehdllet

och  ypptar €N mycket St plats. Det galler framfor allt fysiologi,
sjukdomslara ~ °¢h  farmakologi. Daremot  forekommer de samtidigt
inom samma  examination. Det som framstér som den centrala re-
ferenspunkten for det teoretiska  uythildningsinnehallet ar emeller-
tid den omedelbara yrkestillampningen. Teorin kommer darige-
nom att bli mycket  praktiskt inriktad. Beroende pa vad man |3g-
ger for = innebord i begreppet omvardnad skulle  man  antingen
kunna  g3gq At omvérdnad ar tamligen  osynligt i examinationsin-

eller att y3rdhdgskolans larare  genom  sitt satt att utfor-
ma  proven  operationellt har  definierat omvardnad som de gpe.

nehéllet

cifika  kunskaper - framst  inom  medicinska amnesomraden - som

en sjukskoterska ~ behover  for att losa sina arpetsuppgifter | dagens
halso-  och  sjukvérd.

10.2.3 Horisontell paverkan p& examinationssystemen

De lokala  planerna  fOr linjen reglerar  SOM tidigare  framhdlits

examinationssystemens utformning och  examinationernas innehdll
och ypplaggning | mycket lten utstrackning. ~ Sedan 1977 d& de-
taljregleringen fran SO yppherde  har vardhogskolora ~ kunmat - ut-
vecklas i olika riktningar. Andd & det frapperande hur stora delar
av  examinationssystemen som framstdr ~ som narmast identiska  vid
genomgéangen av fallstudiematerialen fran  de fyra studieorterna.
Har  skall  emellertid endast  tva gemensamma drag lyftas fram.
Det  fdrsta galler den plats ~Som omradet lakemedelsberékning
upptar  INOM  examinationssystemet p& linjen. Det andra  galler po-
&ngsattning & provfragor.

Varken i den centrala utbildningsplanen eller i de lokala pla-

nerma |yfis omradet lakemedelsberakning fram, som ett omréde



med  séarskilda krav  eller undervisningsforhallanden. Men  inom

examinationssystemen upptar ~ omrédet  en mycket Stor plats, Vid
alla  fyrg skolenheterna examineras det sarskit  och vid ypprepade
tillfallen under utbildningen p& linjen. Man anordnar 3-6 ordina-
rie  examinationer. Proven  har ndrmast identisk  ytformning vid al-
la  skolenheter. For  godkant resultat kravs att alla yppgifter skall
vara ratt losta.  Studenten far inte ha gjort nagot fel i sina  utrak-
ningar. Det har leder il manga omtentamina for just detta omra-
de och ggr kanske lakemedelsrékningen till ett av de omraden dar
vissa studenter séllas  bort.

Utifran den plats detta  &mnesomréde upptar  inOM  examina-
tionssystemen skulle  man kunna  ténka sig att det &ven upptar  en
stor del av ynpdervisningen pa linjen. Sa ar emellertid inte  fallet.
Den tid som anslds for yndervisning overstiger | vissa fall inte den
sammanlagda tiden for  examinationen av  omrédet. Manga av

vardhégskolornas larare  havdar  ocksd att dessa kynskaper ~egent-
ligen  ingar 1 forkunskapskraven for tilltrade il |injen och darfor
inte borde  jng4 | undervisningen éverhuvudtaget. Hur  skall  omré-
dets garstallning M examinationssytemet kunna  forklaras?  Den
ser inte ut att ha sitt ursprung ih('jgskolemélen for linjen och kan
inte  heller ses som en effekt av lararnas prioritering av undervis-
ningen pa linjen.

Sérstallningen kan sannolikt béast forklaras med examinationens
behérighetsgivande funktion. Sjukskoterskans ansvar  for handha-
vandet av lakemedel ar valdefinierat. Det & hon som har nycklar-
na till medicinskapet. Men det & ocksd hon som kan anklagas for
att ha skadat patienter genom att ha beraknat lakemedelsdoser
fel. Den nastan rituella karaktaren som dessa examinationer har,
skulle kunna  ses som en effekt av att kraven i yrket ~ det  far
aldrig bl fel = dverfors direkt  till den pedagogiska  Situationen
och ger upphov il upprepade  provrakningar sammansatta  av_ ele-
mentéra uppgifter med 100 % ratta svar som grgps  for godkant
resultat. Genom den omfattande examinationen kan lararna  frita
sig fdn de angrepp  p& utbildningen ~ som ibland  blir fgliden av att

anvarighetsfall med  feldoseringar debatteras. Priset  for detta  blir
att de pedagogiska ~ arbetsformerna och examinationen tenderar  att

stelna i en given form som inte kan ifrAgasattas. Det & intressant
att notera  att examinationen v |skemedelsberakning inte  forand-
rats vid gvergangen il PBl i | jnkoping-Norrkoping.

Samtidigt kan man konstatera att examinationens behérighets-
givande  funktion verkar  utova en stark pregs p& lararna i bedém-

ningssituationen. Grunderna for  Jakemedelsberakning ingar onek-

ligen | férkunskapskraven - linjen ~ mMen jngen vardhogskolela-
rare  skulle andd  drémma om att slappa  igenom  en student utan

att ha kontrollerat att dessa fardigheter har inhamtats. Det har

antagligen  patienterna  anledning ~ att vara tacksamma  Gver.
Den andra tendensen til - gemensam utveckling inom  examina-

tionssystemen, som skall diskuteras  har, & poangsattning av prov-
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fragor. Fram till mitten av 80-talet var det vanligt att man efter
varje provfraga angav det maximala antal poing som ett riktigt
och vil utformat svar kunde erhdlla. P4 det sattet fick de stude-
rande en enkel och virdefull information om de olika frigornas
relativa betydelse och vikt vid bedomningen av provet. En kort-
fattad 6ppen fraga vard tio podng kunde d& agnas mer eftertanke
an en fraga vard tva.

Vid genomgéngen av fallstudiematerialen visade det sig vara en
nistan helt genomgdende tendens att dverge sidana poangangivel-
ser - dven vid prov av mycket komplicerad karaktir innefattande
bdde slutna kortsvarsfrdgor och helt 6ppna essifragor. Provfor-
muldret avslutas istillet med en markering av att "bedomning
kommer att ske efter en kvalitativ vardering av helheten i dina
svar” eller ndgon annan formulering av liknande innebdrd.

Den friga man osokt stiller sig ar vilka pedagogiska eller so-
ciala processer som kan ligga bakom att sa ménga larare samtidigt
franhiander sig ett enkelt redskap for att ge de kvalitativa bedom-
ningarna av varje svar stabila proportioner inom helhetsbedém-
ningen av provet. Det kan vil inte vara si att stora larargrupper
har kommit att omfatta forestdllningen att en kvalitativ bedom-
ning inte kan uttryckas pa ett mer fingraderat satt dn i godkant
eller underkint?

Val av examinationsformer och konstruktion av provuppgifter
inom en linje kan studeras ur flera perspektiv. Det kan ses som
ett uttryck for hur ldrarna uppfattar sitt bedomningsuppdrag, vil-
ka kunskaper och vilken férmiga de har att innehallsmassigt och
tekniskt satta ihop goda prov och pi vilket satt de samverkar eller
liter sig inspireras av andra larares arbete med att utveckla exa-
minationer. | Kalmarstudien kunde konstateras att provkonstruk-
tion huvudsakligen uppfattats som ett individuellt lararansvar. I
Linkoping praglades examinationerna pa linjen mer av samverkan
mellan larare. Trots dessa skillnader uppvisar systemen stora lik-
heter. Kanske ger detta uttryck for att hogskolans linjer var och
en kan ha sin egen “utbildningskultur”, som kommuniceras hori-
sontellt inom hdgskolesystemet fran studieort till studieort t.ex.
vid lirarkonferenser. 1 en decentraliserad malstyrd utbildningsor-
ganisation kommer sannolikt nivin pd och kvaliteten i ett sddant
horisontellt erfarenhetsutbyte att kunna bli avgérande fér om lin-
jen som helhet stagnerar eller utvecklas.

SOU 1991: 44
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11 Examination som €n
lararuppgift

Hogskolans examinationssystem kannetecknas av:

% En tendens till uppdelning av utbildningsinnehdll i avgrin-
sade delar med risk for fragmentering av examinationen.

* Ett stort individualiserat ansvar féor beddmning och exami-
nation for hogskolans lirare.

* En relativ frinvaro av formaliserad utvérdering eller ett sy-
stematiskt erfarenhetsutbyte pa nivaer ovanfor individbedomning-
en.

Ett finfordelat examinationssystem kan ge en smidig utbild-
ningsplanering och forutsittningar for en jamn och hég poéang-
produktion. Samtidigt kan svarigheten att erhdlla en dverblick av
helhetsfunktionen i examinationssystemet for en linje i kombina-
tion med en administrativ ldsning till “smadelar” snarare dn hel-
het ge problem om man vill utveckla examinationer sd att de kan
beakta mer kvalificerade pedagogiska mal. De pedagogiska vérde-
na bor vara overordnade de mer organisatoriska.

Att hogskolans lirare har ett stort ansvar for individbedom-
ningens utformning och innehdll visar pd en stor tilltro till larar-
nas Amnesmissiga och pedagogiska kompetens. Att dldggas ett an-
svar foder ocksd ofta kompetens. Fordelar med detta nastan helt
decentraliserade system ar att det kan ge goda forutsittningar for
utveckling av varierade examinationsformer med en god didaktisk
forankring i utbildningsprocessen. 1 jaimforelse med t.ex. natio-
nellt utarbetade centrala examinationer ger det ocksd 6kad mojlig-
het att vid beddmningen ta hinsyn till annat dn ren kognitiv in-
larning. Nackdelen ar att lirarna Iper risk att bli isolerade i sin
bedémarroll om examinationssystemet ar alltfér uppdelat i sma-
delar. Det pedagogiska intresset kan dd komma att fokuseras till
enskilda prov utan att de storre utbildningssammanhangen kan
beaktas. Aven lirarnas kompetensutveckling niar det giller be-
démning kan himmas. En mélsittning for utveckling av kvalitet i
hdgskolan méste vara att ge hogskolans lirare ett fortsatt stort an-
svar for examinationens utformning och innehdll med samtidig
mojlighet till kompetensutveckling nir det giller pedagogisk be-
démning bide vad avser delar och helhet inom hdgskolans linjer.
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den har en komplicerad struktur. Vem eller vika har Overblick SOU  1991:

over helheten i examinationssystemet for |anga linjer tex. lakar-
linjen,  civilingenjérsutbildning eller andra  |ipjer av motsvarande
langd? D€ verkliga experterna pa systemets pedagogiska  effekter

ar sannolikt de studenter som  nyligen tagit sig igenom respektive
utbildning. Frégan ar pé vilket satt man tillvaratar deras erfaren-

heter.

I en allt mer komplicerad studiesituation med  ytveckling av
olka  pedagogiska ~ arbetsformer och skilda former  for examination
behéver  studenterna fa mojlighet &t Overblicka helheten i exami-
nationssystemet for att kunna  planera sitt arbete.  Samma  mgjlig-
het till  Overblick av  gystemet behover hogskolans larare  ha som
ett yerktyg for att kunna  utéva  sitt kollektiva ansvar for kvalitets-
kontrollen i en malstyrd och decentraliserad hégskoleutbildning.
Kvaliteten p& den interna resultatkontrollen kommer att spela €n
stor roll  for hur  ythildningen lokalt  utvecklas. Men en sé&dan inre
utveckling kan aven behova jmpulser  fr&n et erfarenhetsutbyte
horisontellt mellan  olika |ipjer och  hagskolor.

Aven om man av pedagogiska skal inte vill utarbeta tex. sy
stem  for  gemensamma prov inom en |inje, finrns det en rad andra
satt att samverka kring bedémningsfragor. Larare  kan tex. anvan-
da varandras examinationer émsesidigt ~ S°M  diagnostiska prov i si-
na  respektive kurser  och sedan tillsammans utvardera gruppernas
resultat. Att  anordna muntliga prov  eller examinationsseminarier
Gl vika man kan hjyda in erfarna kollegor fran  andra hogskolor
som  Dbisittare ar  kvalitetshojande atgarder, som kanske inte ens
behéver  formaliseras.

Vi foreslar:

© en Okad jnrikining ~ p& 3t ge forutséttningar for att aven he-
la examinationssystem for linjer eller kurser kan betraktas och be-

handlas  som pedagogiska ~ Nelheter i ytbildningsplanering

T att man vid ytveckling av examinationsbaserade system  for
kvalitetskontroll sadana system véljs Som inte i onddan begransar
lararnas ansvar. Systemen bér  utformas sd att de inte motverkar
kompetensutveckling utan  medverkar till att ge lararna  forutsatt-
ningar  °¢h  méjligheter att skapa goda samband mellan utbild-

ningsmal,  undervisningsprocess och examinationsforfarande
© att den interna kvalitetskontrollen framjas genom €t Okat

erfarenhetesutbyte mellan olika amnesomraden inom en linje,
mellan  jinjer ~och mellan  enheter, tex. genom  arbetsplatsbyten
och/eller  kollegiala ~ bedémningar

© att under de pedagogiska ~ avsnitten i olika  ytbildningar for
hogskolelarare behandlas  frggor ©m hur hela examinationssystem
kan  hanteras, for att Oka de blivande lararnas  peredskap ~ att med-
verka 1 ett mjlstyrt och kvalitetsinriktat hogskolesystem

T att att den kvalitetsbedémning, som enligt forslag  POr  ligga
il grund  for olika  examensnivéer i den svenska  hggskolan, for

sammanhalina linjer baseras  p3 utformningen av  examinationssy-
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stemet som helhet. Dessutom foreslar vi att hogskoleforordningen SOU 1991: 44
tillfors begreppet “examen” for betyg satt pa hel linje.
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12 Examination som SOU 1991: 44
kravspecifikation och
varudeklaration

Genom examinationssystemets upplaggning och utformning ope-
rationaliseras utbildningsplan och kursplaner. De krav som larar-
na stiller pd studenterna tydliggors. Darfor ar det viktigt att stu-
denterna kan fa en Gverblick dver systemet, s& att de kan planera
sina insatser. Men ett tydligt examinationssystem utgor ocksd en
sorts “varudeklaration”, Det kan hjdlpa studenterna att vardera
utbildningens uppliggning i férhallande till de egna ambitionerna
och mdjligheterna, sd att de kanske snabbare kan uppticka om
linjen inte passar dem. Ju mer komplicerat ett examinationssys-
tem blir, som t.ex. vid inférande av problembaserad inlarning -
som i fallstudie tvd - desto viktigare ar det att studenterna kan f
klart for sig vad olika bedémningar och examinationer innebar.
Framfor allt maste de redan fore examinationen ha fullt klart for
sig vad ett eventuellt underkdnt resultat kommer att f3 for konse-
kvenser.

P4 utbildningslinjer med mdnga samverkande lirare kan exa-
minationssystemet ges en liknande dubbel funktion, som underlag
for lirarnas arbete. Om lararna kontinuerligt i sitt arbete kan
skaffa sig en uppfattning om systemets overgripande struktur och
innehdll, kan det fungera som en konkret “varudeklaration” av
utvecklingen inom de andra lararnas undervisningsomraden. Sy-
stemets karaktdr av kravspecifikation kan kanske ocksa hjilpa la-
rarna att samordna sina krav och kan dérigenom t.ex. leda till
mer enhetliga kravnivéer.

Ju mer komplicerad hdogskolans lararroll har blivit och ju
mindre sjilvklara hogskolans traditionella amnesomriden och un-
dervisningstradition upplevts, desto oftare har lararsamverkan och
integrering lyfts fram som tinkbara l6sningar pa olika linjers pe-
dagogiska problem. En del av dessa strivanden belyser formodli-
gen lararnas behov av att skaffa dverblick 6ver helheten i utbild-
ningsinnehdllet. Studenterna upplever pé ett annat satt dn lararna
helheten i studiegdngen och deras reaktioner pé inkonsekvenser i
eller fragmentering av utbildningsinnehallet under studietiden,
kan medverka till ett kontinuerligt tryck pa lararna att dverskrida
granser mellan olika dmnes- eller kursomraden. Om detta sker
pd ett "mikroplan” i undervisningen, dir fdrindringarna inte
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kopplas il helheten i ythildningen eller till  kursplanen, loper &
rama  samtidigt risken att hamna i en ond cirkel, eftersom inte-

greringen | sig kan innebara  yiterligare  svarigheter ~ fr  samtliga
larare  som  medverkar i utbildningen - att kunna se och uppfatta
helheten i studiegéngen.

Man  kan gsyga att examinationssystemet innehaller en koncen-
trerad information O0m  yndervisningens upplaggning och  kravni-
vder. En  samverkan mellan larare  vid  ytformning av  examina-
tionssystemet ~ kan medverka il att gjutsteget | laroplansprocessen
- examinationen * ocksd kan tydligggras  9¢h fungera Som en &ter-
koppling till  lararmma  av den helhet de tillsammans har  &stadkom-
mit.

Detta  aktualiserar fragor om hur balansen  mellan  stabilitet och

flexibilitet I examinationssystemet regleras  °Ch  paverkas. Detta
kan ses som en ythildnings- och kursplanefraga U W& perspektiv.
Den forsta galer frigor OM hur  utbildningsinnehall  beskivs  och
delas  ypp T planerna, SOM en yigdngspunkt  fOr fordelning  av lara-
res  undervisnings- och  examinationsansvar. Den andra galler hur
examinationssystemet i sig regleras genom  foreskrifter om dess

konkreta utformning i utbildningsplanen. Det  kan  yppkomma
spanningar och inkonsekvenser mellan  dessa tva vagar att paverka

utformningen inom en och samma pjgn, Ytterst & det en fr3ga
om hur makt- och  kontroll over  yndervisningen fordelas - kol-
lektivt  och individuellt.

Sett  utifran kan lararrollen kanske  verka mer ephetlig Och sta-
bil &an vad den faktisk &ar. De fallstudier som redovisats ger et un-
derlag for att fordjupa  bilden av hur ldrarnas  ansvar for kvalitets-
kontrollen I hogskolans  utbildningslinjer kan variera.  Den  gene-
rella peddmningssituation som tidigare redovisades som ett exem-
pel | avsnitt 42 ger sdledes en mycket ~ Snav och férenklad bild av
lararansvarets utformning. Léararrollen kan variera i flera dimen-
sioner som har direkt  petydelse O bedémningsfunktionen.

Balansen mellan  kollektiva beslut ~som grynd for och individu-
ell frihet i arbetet som larare kan se ut p& manga Satt. | fallstudie

tvd hade sektorn tagit Gvergripande beslut om vilket  pedagogiskt
arbetssatt och typ av examinationer som alla larare skall anvanda,
men  gelegerat  utformning av  innehallet pa linjen nastan  helt il
lararna. | fallstudie ett har lararna haft stor individuell frihet  att
valja bade innehall, arbetsformer och satt att examinera under  si-
na pegransade  avsnitt ~ men daremot haft mycket liten  insyn i el
ler kontroll over utbildningen som helhet.

Inforandet av  problembaserad inlarning i fallstudie tvd  har
ocksd  inneburit att larare igrupp arbetar tillsammans med att ut-

forma  examinationer och  studiehandledningar - for  utbildnings-

avsnitt inom  vilkka de inte langre  bedriver nagon undervisning.
Det ar inte sjalvklart att en och samma larare  planerar  Undervis-

ningen,  genomfor den, utformar examinationen och till sist &r den
som  bedémer studenternas prestationer. Det kan vara en larare

SOou

1991:
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eller lirargrupp som har planerat avsnittet, ytterligare nigra and-
ra som deltar i genomforandet och till sist kan man prdova en exa-
mination som en ldrare vid en annan hogskola arbetat fram. Ju
mer komplicerade samband som skapas mellan planering, under-
visningprocess och beddmning, desto viktigare dr det att lirarna
kan arbeta utifrin en helhetsbild av examinationerna pd linjen
och kraven under utbildningen, for att kvalitetskontrollen skall
fungera. Bibehdller man diremot inom ramen fér denna utveck-
ling ett synsitt pd examinationerna som varje larares "ensak”
finns en risk for en fragmentering av den kvalitetskontrollerande
funktionen hos examinationssystemet.

I en mélstyrd och decentraliserad hoégskoleorganisation kom-
mer kvaliteten pa den interna resultatkontrollen att spela en stor
roll for hur utbildningen lokalt utvecklas. Samtidigt kommer inga
centrala utvarderingar eller direktiv att kunna skapa insyn i eller i
grunden kunna péverka detta arbete. For en sddan utveckling be-
hovs stimulans och erfarenhetsutbyte horisontellt i hdgskoleorga-
nisationen.

Vi foreslar:

- att frigor om examinationssystemets helhetsutformning pé
ett annat satt 4an hittills lyfts fram i det lokala arbetet med utbild-
nings- och kursplaner. Bide for att studenterna - i en allt mer
komplicerad studiesituation med snabb utveckling av olika exami-
nationsformer - skall ges storre mojlighet att sjalvstindigt over-
blicka sin studiesituation. Men ocksi som ett verktyg for lararna,
nir de skall ta ett kollektivt ansvar for kvalitetskontrollen i en
mélstyrd och decentraliserad hogskoleutbildning

- en dkad samverkan kring utarbetandet av enskilda examina-
tioner, som ett sitt att utveckla den kvalitetskontrollerande funk-
tionen, dven mellan olika linjer eller studieorter.

SOU 1991: 44
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13 Utvardering pa olika nivaer SOU 1991: 44

Ett syfte med detta arbete har varit att vicka medvetenhet om
examinationernas betydelse, som ett redan befintligt och ofta vil-
utvecklat system for intern kvalitetskontroll. Ett annat syfte har
varit att samtidigt forsoka belysa hur komplicerad frdgan ar nar
denna kvalitetsbeddomning skall anvindas som underlag for tex.
systemutvirderingar eller som maétt pd hogskolans produktivitet.
Vilka kvaliteter ar det som faktiskt "méts” genom prov och exa-
minationer och vilka kvaliteter ar det som behdver uppmirksam-
mas, for att kunna fa ett underlag for att bedoma en linje eller en
hégskolas utveckling i stort?

Den kvalitetskontrollerande funktion som linjernas examina-
tionssystem fyller genom att olika examinationer och bedomning-
ar samverkar med varandra kan ofta vara mer eller mindre osyn-
lig for de som medverkar i systemet och ansvarar for dess ut-
formning. Fallstudierna inom ramen for detta arbete ger sddana
exempel. Den kvalitetskontrollerande funktionen ligger val inbad-
dad i hela undervisningskulturen och bestams till stora delar av
vad kulturen innefattar och vilka ramar som finns i form av eko-
nomiska resurser, undervisningens struktur, lararansvarets och
studerandesituationens utformning - och arten av den kunskap
utbildningen avser att formedla.

Ovan beskrivna forhallanden far konsekvenser for utvardering-
ar och kvalitetsbedomningar av hdogskolans verksamhet, som i na-
gon form bygger pd uppgifter om examination t.ex. i form av ge-
nomstrémning eller poiangproduktion, oavsett pa vilken nivé i or-
ganisationen de utfors. 1 en decentraliserad hogskoleorganisation
ligger ansvaret for utbildningarnas utformning och innehdll pa
det lokala planet. Linjerna kan darigenom komma att utvecklas i
skilda riktningar vid olika hogskolor. Om man i utvdrderingssyfte
anviander uppgifter som baseras pa examinationen bor detta goras
utifrdn en kinnedom om undervisningens kontext, for att inte ris-
kera feltolkningar av materialet.

Detta talar for att sddana uppskattningar kommer att ha storst
chans att triffa nagorlunda ratt om de utfors lokalt, som en del
av hogskolans interna utvarderingar. Detta giller dven en bedom-
ning t.ex. av kvantitativa uppgifter om genomstromning eller stu-
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dieavbrott. Den  gvergripande  varderingen @ hogskolans  effektivi- SOU  199L:

tet bor darfor bottna i relativt utférliga lokala  redovisningar, om
den inte skall vara helt baserad p& €N schablonméssig berakning.
Fallstudierna kan ur ett perspektiv betraktas som et fgrglag il
modell  for  hur en  kartiaggning av en |injes examinationssystem
kan ga tll. samtidigt kan erfarenheterna frdn  fallstudierns visa en
del av de gy&righeter som sédana lokala granskningar kan mota.
Det visade gjg vara béde tidsodande och svart att f& fram tam-
ligen enkla uppgifter om  studieuppehall och  studieavbrott vid
samtliga  utbildningsorter som ingick | studien.  Annu  svérare  var
det att jamfora  utbildningsbakgrund mellan  grypper ~ Som  exami-
nerats  respektive avbrutit sina  studier. Dessa yppgjifter ar  mycket
vasentliga  for att kunna  bedéma  tex. om det &r négon grupp Med
sarskild  stydiebakgrund som i stdrre  ytstrackning har  problem
med  kraven under  studietiden. N&gra regelbundna sammanstall-
ningar Over antal  studieavbrott och uppehdll =~ med angivande v
orsak till dessa - verkar inte ha varit efterfragade SOM  ynderlag
vid det lokala  planerings-  eller  ytvarderingsarbetet under  1980-

talet vid de fyra vardhogskolor ~ SOM ingdr | studien.  gamiidigt &
det, SOM tidigare pdApekats, pa den lokala nivdn  som dessa uppgif-
ter kan sattas in i ett meningsfullt sammanhang.

Kanske visar dett en ovana vid att lokalt behéva overblicka det
egna linjesystemets forutsattningar och  resultat. I den tdigare

centralstyrda utbildningsorganisation hade en s&dan overblick  for
bara ett tiotal & sedan inte nagon funktion att fylla. | dag & si-

tuationen annorlunda. Tydliga effektivitetskrav kopplas till linjer-
nas  examinationssystem - och foreslas aven ligga till grund for
anslagsfordelning. I Riksrevisionsverkets revisionsrapport Hog-
skolan " styrning  °¢h  resursutnyttjande (1990) anges:

Anslagstilldelningen till hogskolorna bor  baseras  delvis  pg
produktionsresultatet i termer av  grsstudieplatsutnyttjande, po-
angproduktion och examination. (s. 40)

Detta  leder oOver till né&sta svérighet vid en lokal granskning av
de  egna examinationssystemen. Visserligen ar undervisningen pa
hogskolans  linjer €N helt gppen 0Ch  offentlig ~ verksamhet, dar jng-
et bor hindra  full insyn 1 planerings-  9¢h  utvarderingsprocesser.
Men  samtidigt ar fragor som rér  kvalitetskontroll séval p& indi-
vid- som  p3 systemnivd  omtdliga ~ pa flera satt. For att en lokal
granskning skall  kunna  anvandas for att forbattra kvaliteten maste
den i n&got avseende fokusera just de forhéllanden inom  den

granskade utbildningen som kan formodas  vélla kyalitetsproblem
- och som darigenom kan forbattras. Innan s&dana interna

granskningar upplevs  SOM  naturliga inslag kan larare  och andra
utbildningsansvariga komma att kanna obehag over att behdva vi-

sa ypp sitt satt att arbeta.  En  phelhjartad  satsning  p& €N proble-
minriktad lokal granskning kan darfor  vara svar att &stadkomma.

Kommer dartill en misstanke om att en gppen  redovisning -l

exempel @ €N period Med vissa kyalitetsproblem inom  en |inje

44
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skulle  kunna leda till minskade anslag, kommer sannolikheten for SOU  1991: 44
en  gppenhet utdt  betraffande den lokala  granskningens resultat

att  minska. Kanske kan en sadan tendens motverkas om val ge-

nomférda och  gppet  redovisade granskningar T aven av problem

och svarigheter inom  den egna verksamheten "~ betraktas som en

vasentlig kvalitetsindikator, som kan visa pggskolans beredskap

for  utveckling.

Samtidigt  kompliceras bilden ~ av att en intern  granskning
SOM  respektive fallstudie i del Il innebar - inte alltd ar tillracklig

for att man lokalt skall f& ett adekvat underlag for den egna ut-
vecklingen. Sarskilt for linjer ~ som anordnas vid ett stort antal
hégskoleorter och for vilka statmakterna dessutom har férvant-

ningar oM en viss likvardighet, som tex. for larar- eller vardut-

bildningar, kommer  ett erfarenhetsutbyte mellan  olika  hggskolor

att bli allt yssentigare  SOM underlag O utvecklingen.
Nar  centrala regler och direktiv inte |angre pd Samma  Satt gy

den faktiska utformningen av  finjerna, kommer det centrala till-

synsansvaret att behdva pygga pa lokala  resultatredovisningar frén
varje hogskola. Men att en gyergripande kunskap ~©m hur den to-
tala bilden av en Jinjes utveckling ser ut kan skapas ~centralt, som
underlag ~ for beslut pa denna  niv4, hjalper inte den enskilda hog-
skolans utbildningsansvariga att orientera sig ~ om inte denna  bild

p&4 ndgot Satt kopplas filbaka il det lokala  ytvecklingsarbetet.
Har  kommer det konkret att handla om hur UHAs roll  nar det

galler  utvardering uppfattas och  utformas samt  vika  resurser
statsmakterna avsatter fér denna  verksamhet. En alternativ strate-

gi for den lokala  kunskapsuppbyggnaden i en malstyrd hogskole-
verksamhet kan utgbras av et Okat  horisontellt erfarenhetsutbyte
mellan  olika hogskolor ~ som anordnar samma |inje. UHA  bor har

ha en viktig roll att fyla, ! redovisningen av UHA-projekt ~ 1990:1

foreslds  inrattande av ett ingenjérsutbildningréd. Motsvarande be-
hov av  erfarenhetsutbyte och overblick  av ytvecklingen ~ finns in-
om saval vard-  som |zrarutbildningar.

Betydelsen @ ett s&dant  erfarenhetsutbyte kan  exemplifieras
med  jamforelsen mellan  de fallstudier som redovisats i detta arbe-
te. Vid den férsta  redovisningen av resultat  frdn fallstudie ett lin-
jeinternt uppméarksammades den ineffektiva studiedokumentatio-
nen och det bibehalina gymnasiala  beslutssystemet kring  betyg-
sattning.  Detta kunde latt avlasas i redovisningen och ledde ocksd
till omedelbara beslut  om  fsrandringar av dessa forhallanden.
Déremot var det petydiigt Svarare  att f& grepp Oom eventuella ef-
fekter  av  examinationssystemets karaktér p& kravnivéer under  ut-
bildningen, trots att yppgifter ~om den lokala  genomstrémningen
fanns  tjllgangliga i fallstudien. Inte  forran detta  material kunde
sattas i relation till motsvarande uppuifter fran  fallstudie tvd kun-
de bilden av det egna examinationssystemets funktion tydliggoras,
problematiseras och |aggas Ml grund fOr en fortsatt  yrveckling.
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Vi har forsokt beslysa sambanden mellan olika former av kva-
litetskontroll. Med ett allt storre ansvar for utveckling och kvali-
tetsbedomning pé den lokala nivin kommer savil intern problem-
analys och utvirdering som en Oppenhet for horisontellt erfaren-
hetsutbyte mellan olika hogskolor att spela en stor roll for en ut-
veckling av kvaliteten inom hdgskolans linjeutbildningar.

I juni 1990 inrattades hogskolans grundutbildningsrad. Radets
ldngsiktiga uppgift ar att verka for att den akademiska grundut-
bildningens status och kvalitet hdjs. Regeringen har i 1990 ars
regleringbrev lamnat direktiv for radets verksamhet, i vilka fram-
hélls att radets uppgift ar att inhimta och sprida kinnedom om
avslutade, pagdende och och planerade utvecklingsinsatser av
principiell och nydanande natur samt att fordela medel till experi-
mentbetonade utvecklingsprojekt rorande inlarning, lararstéd och
examination inom hdgskolans grundlaggande utbildningar.

Vi foreslar:

- att UHASs roll och ansvar nir det giller frigor om hur be-
hovet av horisontellt erfarenhetsutbyte skall tillgodoses inom hog-
skolesystemet tydliggors

- att inférande av "utbildningsrdd” eller "nationella rdd” pro-
vas for hogskolelinjer med stort platsantal och méanga studieorter,
t.ex. inom ingenjors-, vard- och lirarutbildningar

- att hogskolans grundutbildningsrdd ser det som en av sina
uppgifter att bidra till en kunskapsutveckling inom omradet exa-
mination och utvdrdering, som ett satt att uppna det lingsiktiga
malet fér rddets verksamhet.

SOU 1991: 44
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Hoégskoleutredningen (utredningen om vissa
undervisningsfragor i hégskolan — ofta kallad
Grundbulten) tillkallades av utbildningsministern varen
1989.

Uppgiften &r enligt direkfiven att analysera nuvarande
forhallanden inom grundutbildningen i den svenska hég-
skolan och lamna férslag till atgarder som syftar till att
battre utnyttja resurserna fér hégre utbildning.

Examinationen i hégskolan har ett avgérande infly-
tande p& studenternas inldrning. Ménga pedagogiska
studier har vertygande visat vilken styrande inverkan
utformningen av prov och bedémningar har pé studenter-
nas satt att ldgga upp sina studier. Men examinationen Gr
ocksd en uivardering av “slutprodukten” av
utbildningsprocessen, och fran denna synpunkt utgér den
ett led i hogskolans kvalitetssystem.

Féreliggande rapport, som utarbetats pé uppdrag av
hgskoleutredningen, &r avsedd som ett underlag for en
diskussion av kvaliteten i hogskoleundervisning i eft brett
perspektiv. Syftet har varit att visa att frégorna om
utbildningskvalitet i hdgskolan — fran krav pé och &nske-
mal om utformningen av enskilda examinationer till offi-
ciella systemredovisningar av hégskolornas “utbildnings-
produktion” — hénger samman, men léngtifran pa ett
enkelt eller lattatkomligt séitt.
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