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Betygssystemet ska framja kunskaps- Dir.
utveckling och betygen ska béttre spegla 2018:32
elevers kunskaper

Beslut vid regeringssammantréde den 26 april 2018

Sammanfattning

En sarskild utredare ska utreda och foresla hur amnesbetyg kan

inforas i gymnasieskolan och gymnasiesérskolan. Utredaren ska

aven utreda och lamna forslag pa justeringar i betygssystemet for
alla skolformer. Syftet ar att framja elevers, saval flickors som
pojkars, kunskapsutveckling och att betygen battre ska spegla
elevers kunskaper.

Utredaren ska bl.a.

e foresla en modell for &amnesbetyg for gymnasieskolan och
gymnasiesarskolan,

e analysera hur denna modell ska férhalla sig till vuxenutbild-
ningen,

e analysera om, och i sa fall foresla hur, kompensatoriska
inslag ska inforas i betygssystemet for alla skolformer som
har betyg,

o fOresla satt att synliggora och dokumentera elevens kun-
skapsutveckling nar kunskapsnivan inte motsvarar ett god-
kant betyg,

o analysera konsekvenserna av utredarens forslag for behorig-
het och urval till hdgskoleuthildning och yrkeshdgskolans
utbildningar, och

e |&mna nodvandiga forfattningsforslag.

Uppdraget ska redovisas senast den 30 november 2019.
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Betygssystemet i det svenska skolvasendet

Betygssystemet ar mal- och kunskapsrelaterat och gemensamt
for flera skolformer

Sedan 1994 &r betygssystemet i svensk skola mal- och kun-
skapsrelaterat. Dessforinnan anvandes ett relativt betygssystem,
som i forsta hand gav besked om hur en enskild elevs kunskaper
forholl sig till andra elevers kunskaper. Motivet till infoérandet av
det nuvarande betygssystemet var att det skulle ge besked om hur
elevens studieresultat forhaller sig till kunskapsmalen. En av de
barande tankarna var ocksa att det nya systemet skulle ha stérre
forutsattningar att upplevas som réttvist eftersom betygen
relateras till kunskapsmal och kriterier for de olika betygsstegen
som faststallts i kursplanerna. Det skulle fungera som en garanti
for kvaliteten och darmed ocksa for jamforbarheten. Betygen
skulle ocksa ge battre information till elever, vardnadshavare och
arbetsgivare om elevernas studieresultat. Ett mal- och
kunskapsrelaterat system skulle slutligen ge ldrarna battre
redskap att samtala med eleverna om deras kunskapsutveckling
(prop. 1992/93:250 s. 54). Néar systemet infordes anvandes
betygsskalan Godk&nd (G), Vél godkédnd (VG) respektive
Mycket val godkand (MVG). For att na betyget G kravdes att alla
kriterierna for betygssteget skulle vara uppfyllda. Det fanns dock
en kompensatorisk regel for de tva hogre betygsstegen VG och
MVG. Den innebar att om en elev uppfyllde nagra av kriterierna
sérskilt val, kunde detta kompensera mindre val uppfyllda delar
(SKOLFS 2000:134).

Betygssystemet har sedan dess reviderats, sérskilt i samband
med storre skolreformer. Systemet &r dock fortfarande i grunden
detsamma, dvs. mal- och kunskapsrelaterat. De senaste storre
forandringarna gjordes 2011 i samband med inforandet av dels
kunskapskrav som anger vilka kunskaper som krévs for
respektive betygssteg, dels en ny betygsskala. Kunskapskraven
utgdr en del av nuvarande kurs- och amnesplaner och ersatte de
tidigare betygskriterierna. Lararen utgar fran kunskapskraven vid
betygssattning. Betygsskalan i dagens system har sex steg fran A
till F, dar F &r icke godként. Kunskapskraven for betygen A, C
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och E preciserar vad som krévs for respektive betyg. De &r
formulerade i en I6pande text och uttrycker nivan med hjalp av
s.k. vérdeord. Betygsstegen B och D anvénds nar eleven upp-
fyller kunskapskraven fér narmast underliggande steg helt och
kunskapskraven for ett hogre betygssteg till 6vervagande del.
Betyget F satts om kraven for betyget E inte ar uppfyllda. Betyget
F anvands bade nar det ar langt kvar for eleven att na
kunskapskraven och nér kunskaperna redan uppfyller delar av
kravet for betyget E. Nar underlag saknas anvands beteckningen
horisontellt streck.

Betygsskalan géller for grundskolan, specialskolan, same-
skolan, gymnasieskolan och kommunal vuxenutbildning. |
grundsérskolan, gymnasiesarskolan och i sarskild utbildning for
vuxna finns betygsstegen A-E. For elever som inte uppnar
kraven for betyget E i dessa skolformer ska betyg inte sattas.

Kursutformningen infordes for att ge gymnasieeleverna en 6kad
valfrihet

Samtidigt som det kunskapsrelaterade betygssystemet inférdes
1994 omvandlades gymnasieskolan till ett kursutformat system.
Det innebar en helt ny struktur med program, i stéllet for linjer,
dar eleverna delvis kunde forma sin studievdg genom val av
kurser av olika omfattning (prop. 1990/91:85). Detta mdjlig-
gjordes ocksa genom ett stort utbud av kurser. Motiven till en
kursutformad gymnasieskola var bl.a. 6kad valfrihet for elever-
na, battre mojligheter att fornya utbildningarna, stdrre moj-
ligheter att profilera utbildningen lokalt, 6kade mojligheter till en
flexibel planering och battre mojligheter till samverkan med en
kursutformad vuxenutbildning. | stéllet for den tidigare tim-
planen som reglerade undervisningstiden for olika @mnen in-
fordes ett podngssystem och en total garanterad undervisningstid.
Ett kursutformat system medger en flexibilitet eftersom ut-
bildningsanordnaren kan planera for samlasning mellan elever pa
olika program och inriktningar. Flexibiliteten medfér dock ocksa
att kurserna ges i olika ordning vid olika skolor, vilket forsvarar
bl.a. for elever som flyttar eller byter skola.



En av grundtankarna bakom den kursutformade gymnasie-
skolans programstruktur var att alla tredriga nationella program
skulle ge grundlaggande behérighet till hdgskolestudier (prop.
1990/91:85). Detta mdjliggjordes genom en gemensam bas med
obligatoriska kurser i s.k. kdrndmnen, bl.a. engelska, matematik,
samhallskunskap och svenska. | varje kurs ges kursbetyg som
alla dokumenteras i elevens slutbetyg och sedan raknas samman
till ett meritvdrde som kan anvandas for urval till hog-
skolestudier.

Kursutformningen behdlls i gymnasiereformen 2011

Ar 2011 genomférdes Gyll, en omfattande reformering av
gymnasieskolan. Da infordes bl.a. nya programtyper och nya
nationella program. Gymnasieskolan fick tolv yrkesprogram, sex
hogskoleforberedande program och fem introduktionsprogram.
Dessutom inférdes en gymnasieexamen och ett gymnasiearbete.
Gymnasiearbetet visar pa forberedelse for kommande arbetsliv
respektive hogskolestudier. Med gymnasieskolan som modell
reformerades &ven gymnasiesarskolan 2013, da bl.a. nio
nationella  program, individuella  program och ett
gymnasiesdrskolearbete infordes.

| Gy11 beholls kursutformningen och kursbetygen. Fragan
om amnesbetyg hade tidigare varit aktuell i samband med de
forandringar av gymnasieskolan som var avsedda att trada i kraft
2007 (Gy07). Gy07 byggde pa forslagen i propositionen
Kunskap och kvalitet — elva steg for utvecklingen av gymnasie-
skolan (prop. 2003/04:140). Regeringen foreslog att &mnesbetyg
skulle inforas for att flytta fokus fran enskilda kurser till hur val
eleven behdrskar amnet. De nya amnesbetygen skulle inféras
inom ramen for en kursutformad gymnasieskola. Propositionen
hade beslutats av riksdagen och Gy07 héll pa att implementeras
nar det blev regeringsskifte 2006. Den tilltradande regeringen
avbrot reformen eftersom man planerade for storre forandringar
av gymnasieskolan. Regeringen tillsatte Gymnasieutredningen
(U 2007:01) som skulle lamna forslag pa en reformerad
gymnasieskola och som ocksa fick i uppdrag att 6vervaga tre
alternativ for hur betyg i en kursutformad gymnasieskola skulle
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fungera (dir. 2007:08). | betdnkandet Framtidsvdgen — en
reformerad gymnasieskola (SOU 2008:27) beddmde utredningen
att systemet med kursbetyg borde kvarstd. Utredningen
motiverade sin beddmning med att elever som utredaren tréaffat
foredrog kursbetyg, att lararna inte framfort nagon direkt kritik
mot systemet och att kursbetyg fungerar béattre 4n amnesbetyqg i
vuxenutbildningen. | de forarbeten som Iag till grund for Gy11
uttryckte regeringen ocksa att kurshetygen har den fordelen att
eleverna far en snabb aterkoppling pa sina studieresultat och att
manga elever uppskattar att kunna lagga avklarade kurser bakom
sig (prop. 2008/09:199).

Med Gyl1 ersattes de davarande kursplanerna i gymnasie-
skolan med &mnesplaner. Det var uttalat att kurserna i det nya
systemet tydligare skulle inga i en storre helhet, amnet. Darav
kom den nya bendmningen dmnesplaner (prop. 2008/09:199). |
amnesplanen anges for amnet som helhet dess syfte och vilka
kurser som ingar i amnet. FoOr varje kurs anges ocksa ett centralt
innehall och kunskapskrav (1 kap. 4 § gymnasieforordningen
[2010:2039]). Ofta finns det flera kurser i ett &mne, av vilka en
del bygger tydligt pa varandra, aven om det inte finns nagot
formellt krav pa att eleven maste ha betygssatts i en kurs for att
ga vidare till nasta. Det finns ocksa kurser som ar mer fristaende
och som kan lésas parallellt.

Varje kurs omfattar ett visst antal poang som visar kursens
studieomfattning. Den vanligaste omfattningen ar 100 gymna-
siepoang men det forekommer att kurser har saval mindre som
storre omfattning. Ett fullstdndigt nationellt program &r i dag
2 500 gymnasiepodng. Vanligen fordelas kurser och poéng over
tre lasar pa gymnasieskolans nationella program, dér en elev som
exempelvis  avslutat ~ samhallsvetenskapsprogrammet i
genomsnitt har 26 kursbetyg efter tre ars studier. Det ar inte
nationellt reglerat nér i tid eleverna ska lasa en kurs eller éver hur
lang tid kurserna ska stracka sig. Det forekommer att en kurs om
100 gymnasiepoang laggs ut dver en termin. Det vanligaste ar
dock att kurser om 100 gymnasiepoang laggs ut dver ett lasar.



Gymnasiesarskolans kunskapsinnehall &r organiserat pa mot-
svarande sétt som gymnasieskolans, i kurser och med ett gym-
nasiesdrskolearbete. 1 gymnasiesarskolan finns utéver amnes-
planer ocksa s.k. amnesomradesplaner for individuella program.

Amnesplanerna for gymnasieskolan och gymnasiesérskolan
galler ocksa for vuxenutbildningen pa motsvarande niva med
undantag for ndgra amnesplaner som sarskilt utformats for en
viss skolform.

Fragmentisering och stress i gymnasieskolan

Gyll-reformen innebar bl.a. mer nationellt styrda utbild-
ningsvagar samt en 6kad tydlighet och helhet i utbildningen
(prop. 2008/09:199). Den innebar &ven en mer sammanhé&ngande
styrkedja: laroplan — examensmal — dmnesplaner, som ocksa
tydliggjordes av Statens skolverk i implementeringen av
reformen. Trots detta upplever manga elever och larare fort-
farande gymnasieskolan som fragmentiserad. En bidragande
orsak kan vara att fokus fortfarande i hog grad laggs pa enskilda
kurser, kunskapskrav och pa betygssattning. Stress bland
gymnasieskolans elever har ocksa beskrivits i flera rapporter,
t.ex. Attityder till skolan (Skolverket, rapport 438, 2015). Enligt
denna studie upplever manga elever stress, sérskilt unga kvinnor.
Pa hogskoleforberedande program uttryckte fem av tio elever
varen 2015 att de oftast eller alltid kanner sig stressade.
Motsvarande andel for elever pa yrkesprogram ar tre av tio. Att
betygssattas efter varje kurs, innan man ar fardig med studierna i
amnet, kan vara en bidragande orsak till elevers stress. Ett system
med amnesbetyg kan bidra till att minska stressen, eftersom det
totalt sett skulle innebéra farre och glesare betygstillfallen.

Amnesbetyg leder till flera forbattringar enligt
Gymnasieutredningen

Den 19 mars 2015 fick en sdrskild utredare i uppdrag att bl.a.
analysera och foresla atgarder for att alla ungdomar ska paborja
och fullfélja en gymnasieutbildning (dir. 2015:31). Utredningen,
som tog sig namnet Gymnasieutredningen (U 2015:01) fick
darefter genom tillaggsdirektiv i uppgift att analysera for- och
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nackdelar med &mnesbetyg jamfoért med kursbetyg och att utreda
mojligheterna att infora &mnesbetyg i gymnasieskolan och
gymnasiesarskolan (dir. U 2015:141). Utredningen konstaterar i
betankandet En gymnasieutbildning for alla — atgérder for att alla
unga ska paborja och fullfolja en gymnasieutbildning (SOU
2016:77) att ett inférande av @mnesbetyg i gymnasieskolan och
gymnasiesarskolan kan leda till flera forbattringar for elever och
larare. Enligt utredningen kan elevers kunskapsutveckling béttre
och mer langsiktigt stodjas med amnesbetyg. Om larandet sker
Over langre tid blir inte varje bedémningstillfalle lika avgérande
for elevens betyg. Betyg som sétts efter avslutade amnesstudier
kan med storre sdkerhet spegla elevernas kunskaper i d&mnet.
Likasa kan lararnas arbete underlattas om de inte behover bérja
om med varje ny kurs i ett amne, utan kan bedriva
undervisningen mer langsiktigt och utifran en storre helhetssyn,
savél pa elevernas kunskapsutveckling som pa amnet. En del
elever uttrycker att de upplever systemet med kursbetyg som
motiverande eller belénande, men uppger samtidigt att systemet
hammar deras vilja och férmaga att lara sig. | stallet for att skolan
uppmuntrar och skapar forutsattningar for larande upplever de
alltsa att malet med skolan blir att “beta av och slutfora kurser”.
Kursindelningen kan enligt Gymnasieutredningen dessutom upp-
fattas som konstlad, sarskilt nar det galler kurser som tydligt
bygger pa varandra. Gymnasieutredningen uppger vidare att
amnesbetyg kan bidra till att gora lararyrket mer attraktivt och
minska den stress som lararna kan uppleva i sitt arbete pa grund
av dagens omfattande arbete med betyg och bedémning.

Det totala antalet betyg i gymnasieskolan och gymnasiesar-
skolan skulle reduceras vid en overgang till &mnesbetyg. En
overgang till amnesbetyg skulle dock inte innebéra att alla betyg
satts i arskurs 3. En del amnen skulle precis som i dag ha mindre
omfattning &n andra och vissa betyg skulle darmed aven i
fortsattningen séattas tidigare under utbildningstiden.
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Betyg har en viktig roll i det svenska systemet vilket stéller krav
pa en réattssaker och likvardig betygssattning

Det svenska betygssystemet har i dag flera funktioner. Det ger
information till eleven, vardnadshavaren och eventuella arbets-
givare om studieresultat. Det fungerar ocksa som urvalsinstru-
ment vid antagning till hogre studier och som ett resultatmatt pa
lokal och nationell niva. Betyg tillméats alltsa en viktig roll i
Sverige, bl.a. just eftersom de ar sd avgdrande for behorighet och
antagning till vidare studier pa gymnasial och eftergymnasial
niva. De betyg som ar godkanda eller hogre raknas om till ett
samlat meritvarde. FOr gymnasial utbildning galler det alla
kursbetyg, alltsa aven kursbetyg som sétts tidigt efter inledande
studier i &mnet. Betygens funktion som urvalsinstrument staller
hoga krav pa likvardig betygsséttning. Réttssakra betyg ar
avgorande for elevers framtid.

Pa nationell niva ar det viktigt att betygssystemet &r likvardigt
och stabilt. Skolverket har enligt foérordningen (2015:1047) med
instruktion for Statens skolverk i uppdrag att stédja kommuner
och andra huvudman i deras utbildningsverksamhet och att bl.a.
kontinuerligt beddma behovet av och utveckla beddmningsstod.
Myndigheten har genom stédmaterial, kommentarmaterial,
allmanna rad och webbkurser gett stod till skolor i deras arbete
med beddmning och betygssattning. Stodet omfattar bl.a.
beskrivningar av hur kurs- och dmnesplanerna ar tankta att lasas
och hur betygsskalan ska anvandas i forhallande till
kunskapskraven. Pa lokal niva har manga skolor sedan 2011
arbetat fokuserat med kompetensutveckling nér det galler
beddémning och betygssattning. For att 6ka likvérdigheten och
rattssakerheten i det nationella stodet for kunskapsbeddémning
och betygssattning har skollagen (2010:800) nyligen &ndrats for
att tydliggora att resultat pa nationella prov sérskilt ska beaktas
vid betygssattningen i de amnen dar sadana prov ges. Denna
andring trader i kraft den 29 juni 2018 (prop. 2017/18:14. bet.
2017/18:UbU5, rskr. 2017/18:44). Regeringen har ocksa gett
Skolverket i uppdrag att bl.a. utveckla gemensamma ramverk for
nationella prov och beddmningsstéd samt att genomfdra en
forsoksverksamhet med extern bedémning (U2017/03739/GV).



Uppféljningar av grundskolans och gymnasieskolans
betygssystem pekar pa brister

Forandringarna i betygssystemet har utvarderats sedan de trédde
i kraft 2011. Skolverket har bl.a. pa uppdrag av regeringen
redovisat en utvardering av den nya betygsskalan och kunskaps-
kravens utformning (U2015/05782/S) samt en utvardering av
betyg fran arskurs 6 (U2015/03990/S). Skolverket har ocksa foljt
upp reformerna i rapporten Skolreformer i praktiken fran 2015.

Skolverkets uppfoljningar visar bl.a. att det finns kritik mot
kunskapskravens utformning och problem i anvandningen av
betygsskalan. Enligt Skolverkets utvérdering av den nya betygs-
skalan och kunskapskravens utformning fran 2016 uttrycker
elever ofta att de inte far ha en dalig dag och att de inte far
misslyckas pa ett enda prov for da blir betyget satt utifran den
sdmsta prestationen. Intentionerna om att reformerna skulle leda
till fordjupat larande, helhet och kvalitet i undervisningen
tenderar att forsvinna i resonemang om resultat pa enstaka upp-
gifter och tolkningar av formuleringar i kunskapskraven. Det kan
bli annu mer patagligt i korta kurser eller mindre omfattande
amnen, dar undervisningstiden &r begransad. Det framgar ocksa
av rapporten att det finns vissa skillnader mellan hur olika
grupper av elever upplever systemet. Pojkar svarar t.ex. i hogre
utstrackning &n flickor att de tydligt far reda pa vad som kravs
for att fa olika betyg. Elever pa skolenheter med ett
genomsnittligt hdogt meritvarde anser i hdgre utstrackning an
elever som studerar pa skolenheter med lagt meritvérde att de
tydligt far reda pa vad som kravs for att fa olika betyg.

Enligt Skolverket minskade antalet betygsfragor till myndig-
hetens upplysningstjanst nagot under 2017 men var fortfarande
stort. Enligt inkomna fragor om betygssattning som besvaras pa
Skolverkets webbplats undrar larare bl.a. om de vid betygssatt-
ning behodver ta hansyn till uppgifter som lamnas in sent eller till
elevers krav pa att fa gora om prov. Det kan skapa en svar
arbetssituation for l&rarna och oréttvisa emellan eleverna.

| Skolverkets rapport Utvadrdering av den nya betygsskalan
samt kunskapskravens utformning (2016) framkommer ocksa
mycket kritik mot bristen pa kompensatoriska aspekter eller
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inslag i betygssystemet. Detta har ocksa patalats av bl.a. Utred-
ningen om nationella prov (SOU 2016:25) och i delbetdnkande
av 2015 ars Skolkommission (SOU 2016:77). Elever upplever att
systemet bidrar till att de straffas for sina brister snharare an
premieras for fortjanster. Orsaken till det &r bestdmmelsen om att
kunskapskraven for E och C ska vara uppfyllda i sin helhet for
att eleven ska kunna fa ett hogre betyg (6 kap. 7 § skolfor-
ordningen och 8 kap. 2 § gymnasieférordningen). Det innebér
exempelvis att en elev som uppfyller stora delar av kunskaps-
kravet for A anda inte kan fa ett hogre betyg &n D om hon eller
han i nagon del inte nar upp till betyget C. Drygt hélften av
lararna i Skolverkets utvardering anger att det forsvarar betygs-
sattningen. Atta av tio larare uppger att det ar svart att sétta betyg
néar eleverna uppvisar ojamna kunskapsprofiler, dvs. ojamna
kunskaper i forhallande till kunskapskraven. En elev kan t.ex.
visa kunskaper pa en mycket hdg niva (A) i vissa delar men pa
en betydligt lagre niva (E) i andra.

Med anledning av resultaten i utvarderingarna har Skolverket
utvecklat sitt stddmaterial om betygsskalan och tagit fram stdd
inom ramen foér nationella skolutvecklingsprogram for att
implementera systemet ytterligare. Myndigheten har ocksa
meddelat att den for narvarande arbetar med nya allmanna rad for
betygssattning och planerar for en genomgang av hur
kunskapskraven ar formulerade. Kunskapskraven ska enligt
myndighetens utvardering ses over fran flera perspektiv, bl.a.
omfattning och detaljeringsgrad samt att den begreppsapparat
som anvands i sa hog grad som mojligt ligger i linje med de olika
amnenas bedomningstraditioner. Samtidigt kvarstar brister i
systemet. Myndigheten har darfor patalat att andringar i
betygssystemet behéver utredas vidare. Det galler kompen-
satoriska inslag i betygsskalans tillampning, konsekvenserna av
den s.k. skarpa godkéntgransen, och alternativ till den, t.ex.
inférandet av fler underkanda betygssteg. Aven alternativ till det
nuvarande systemet med skrivna kunskapskrav pa olika nivaer
bor enligt myndigheten utredas pa sikt. (Utvardering av den nya
betygsskalan och kunskapskravens utformning, 2016).

Betygssystemet har ocksa analyserats av forskare. 1 SNS-
rapporten Policyidéer for svensk skola av Jan-Eric Gustafsson,
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Sverker Sorlin och Jonas Vlachos (2016) patalas problem med
att betygssystemet fokuserar pa elevers svagheter, vilket ocksa
framgar av Skolverkets utvarderingar. Ett annat problem ar enligt
rapportforfattarna att ett betyg pa en enskild kurs finns kvar i det
slutliga betyget oavsett hur eleven utvecklas dérefter. Det finns
darfér, menar de, en motsattning mellan kursbetygen och
ambitionen att via betygen fanga de kunskaper som eleven har
med sig fran sin skolgang.

Aven om insatser gjorts for att stodja lararna i arbetet med att
sétta betyg och Skolverkets uppféljningar visar att det skett en
viss positiv utveckling for hur reformen och betygssystemet
forstas, verkar det finnas en diskrepans mellan hur betygs-
systemet var avsett att fungera och hur det har kommit att upp-
fattas av manga elever och larare. Uppfoljningarna visar att det
finns brister som behdver analyseras och utredas vidare. Det &r
enligt regeringens beddmning mycket problematiskt om betygs-
systemet inte har acceptans hos larare och elever, och om
regelverket tilldmpas olika, i synnerhet nér betyg i det svenska
systemet har mycket storre konsekvenser an i manga andra lander
i och med den urvalsfunktion de har vid antagningen till nasta
niva i utbildningssystemet.

Uppdraget att foresla en modell for amnesbetyg
Amnesbetyg ska framja elevers kunskapsutveckling

Det finns pedagogiska vinster med att gbra langre, mer sam-
manhallna studier i ett &amne, bl.a. genom att det 6kar lararnas
mojligheter att ge aterkoppling i formativt syfte for att eleverna
ska na sa langt som majligt i sin kunskapsutveckling. Med
amnesbetyg kan undervisningen bedrivas mer langsiktigt och
utifran mer av en helhetssyn i de amnen dar det i dag sétts flera
kursbetyg. Amnesbetyg motverkar pa s& satt fragmentisering.
Det kan ocksa vara positivt med delvis mer styrda studievagar for
elever som t.ex. behdver byta skola och for likvérdigheten i
undervisningen. Aven elever med sen mognad eller bristande
forkunskaper fran tidigare skolgang kan vinna pa amnesbetyg,
eftersom de far mer tid innan det slutliga betyget satts. Dessutom
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kan ett slutbetyg i ett &mne sannolikt spegla elevernas kunskaper
i A4mnet pa ett battre satt an separata kursbetyg. Amnesbetyg kan
alltsa bidra till att tydliggora skolans bildningsuppdrag, premiera
larande och o©ka likvardigheten i utbildningen och
betygssattningen samt bidra till att minska stress for elever och
larare. Det galler inte minst fér unga kvinnor som ar mest
stressade. Minskad stress kan skapa battre forutséattningar for
elevers larande och for lararna att fokusera pa undervisningen.
Sammantaget finns alltsa goda skal for att infora amnesbetyg.
Utredaren ska darfor
e analysera och 6vervaga alternativ till dagens kursbetyg och
foresla en modell for amnesbetyg i gymnasieskolan och
gymnasiesarskolan.

Modellen for &mnesbetyg och de nationella programmen

Gymnasieutredningens forslag innebédr bl.a. att de nationella
programmens programstrukturer, amnesplanernas utformning
och i viss utstrackning indelningen i skoldmnen kan behdva
revideras. Det behdver analyseras om det finns behov av &nd-
ringar i programstrukturer i gymnasieskolan och gymnasie-
sérskolan samt i &mnesplanernas konstruktion. Det handlar om
amnesplanernas uppbyggnad, &mnenas indelning och hur &mnen
ska konstrueras for att fungera inom olika studievégar.
Utgangspunkten bor dock vara att innehallet i utbildningarna inte
ska andras. Det ar ocksa viktigt att modellen for amnesbetyg
utformas pa ett satt som inte bidrar till att elever for att maximera
sitt meritvarde i hogre grad valjer bort program som av manga
kan uppfattas som kravande, t.ex. for att de innehaller omfattande
studier i matematik. Det &r vidare av stor betydelse att
bestimmelserna for gymnasieskolan och gymnasiesérskolan
harmonierar sa att bl.a. samverkan och samlasning underlattas.
For de nationella programmen finns en total garanterad
undervisningstid, men ingen timplan. Fragan om huruvida en
overgang till amnesbetyg gor att det behdvs en timplan aven for
gymnasieskolan och gymnasiesérskolan behdver analyseras. Det
kan vidare behovas nagon form av dokumentation av avklarade
prestationer, t.ex. omdomen, delbetyg eller motsvarande. Det kan
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dels underlatta vid t.ex. byte av program eller skola eller

eventuella avbrott, dels synliggora elevens kunskapsutveckling.

Vidare behdvs en analys av vilka konsekvenser &mnesbetyg kan

ha for angransande fragor och bestammelser, t.ex. provning for

elever i och utanfér gymnasieskolan, elevers ratt att ga om en
kurs, betyg for elever som genom studier i utlandet férvarvat
kunskaper i &mnet (8 kap. och 9 kap. gymnasieférordningen)
samt bestammelsen om att lararen vid betygssattning far bortse
fran enstaka delar av kunskapskraven om det finns sarskilda skal
(15 kap. 26 § skollagen).
Utredaren ska darfor

e analysera och foresla hur programstrukturer, amnesplaner
och andra styrdokument behdver omarbetas med anledning
av den foreslagna modellen for amnesbetyqg,

e ta stéllning till behovet av dokumentation av avklarade
prestationer, t.ex. i form av omdémen, delbetyg eller mot-
svarande samt vid behov lamna forslag pa hur dessa ska
utformas,

e tastdllning till behovet av ett aterinférande av en timplan for
gymnasieskolan och gymnasiesarskolan samt vid behov
lamna forslag pa hur sadana ska utformas,

e analysera vilka &andringar som kan behdva gbras i
angransande fragor vid en Gvergang till amnesbetyg, t.ex.
avseende prévning, och

¢ lamna nédvandiga forfattningsforslag.

Amnesbetyg for elever pa introduktionsprogram och
individuella program

Det finns fem olika introduktionsprogram i gymnasieskolan.
Programmen fyller en viktig funktion for manga ungdomar,
daribland nyanléanda elever. Alla program vénder sig till elever
som inte ar behdriga till gymnasieskolans nationella program,
men de har delvis olika syften.

For introduktionsprogrammen dr det inte i detalj reglerat vilka
amnen som ska inga i elevernas utbildning. Det ger en flexibilitet
genom att det blir mojligt att utforma utbildningen utifran
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elevernas behov och forutsattningar. Elever pa introduk-
tionsprogram kan studera saval grundskolans amnen som gym-
nasiekurser. Utbildningen kan dven utformas som sammanhalina
yrkesutbildningar, s.k. yrkespaket. Dessa bestar av ett antal
kurser, som kan lasas bade inom introduktionsprogrammen och i
vuxenutbildningen.
Den modell som utredaren ska dvervaga for amnesbetyg
behdver analyseras i forhallande till introduktionsprogrammen.
Det ar angeldaget att amnesbetygen medger att elever pa
introduktionsprogram, utéver grundskolans &mnen, dven i fort-
sattningen kan studera amnen som finns i gymnasieskolans
nationella program. Det &r ocksa viktigt att modellen inte hindrar
overgangar frdn introduktionsprogrammen till nationella
program eller vuxenutbildning, eller att elevernas utbildning
forlangs.
Utbildning pa individuella program i gymnasiesérskolan ska
erbjudas elever som inte kan félja undervisningen pa ett natio-
nellt program. Pa individuella program laser eleven s.k. &mnes-
omraden, t.ex. sprak och kommunikation, i stallet for &mnen.
Dessutom kan eleven ha praktik om rektor bedémer att det ar till
nytta for eleven. Amnesomraden kan kombineras med kurser
fran nationella program i ett individuellt program. Pa
amnesomraden ska betyg inte sattas, men om en elev har last en
kurs i ett amne satts betyg (19 kap. 14 och 15 8§ skollagen). En
modell for amnesbetyg behdver darfor utformas sa att elever pa
ett individuellt program ska kunna fortsatta kombinera &mnen
och amnesomraden.
Utredaren ska darfor
e analysera vilka konsekvenser Gvergangen till @mnesbetyg
kan ha for introduktionsprogram och individuella program,
och utforma modellen fér amnesbetyg i gymnasieskolan och
gymnasiesarskolan sa att den inte hindrar évergangar fran
eller flexibiliteten i introduktionsprogram och individuella
program,

e analysera om och vid behov foresla hur &mnesbetyg och en
eventuell timplan ska gélla for dessa programtyper, och

¢ ldmna nodvandiga forfattningsforslag.
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Betygssystemen i ungdomsskolan och vuxenutbildningen
behdver harmoniera

| dag anvands samma betygssystem i gymnasieskolan och i
kommunal vuxenutbildning (komvux) pa gymnasial niva. | for-
arbetena till gymnasiereformen konstaterade regeringen (prop.
2008/09:199) att kursbetyg dar att foredra inom vuxenutbildning,
bl.a. eftersom utbildningen ofta inte foljer gymnasieskolans
nationella program utan &r individuellt utformad efter individens
behov och forutsattningar. Aven sarskild utbildning for vuxna
(sarvux) pa gymnasial niva ar kursutformad och ska utga fran
individens behov och forutsattningar.

Inom vuxenutbildningen behover kurser kunna kombineras
pa ett friare satt, vilket gor att ett system med amnesbetyg inte
nodvandigtvis ar efterstravansvart. En 6évergang till enbart
amnesbetyg inom vuxenutbildningen skulle riskera att minska
utbildningens flexibilitet och mdjlighet till individanpassning.
Utgangspunkten bor darfor vara att komvux och sarvux aven i
fortséttningen ska ha ett system med kursbetyg, men utredaren
behdver dvervaga om det ocksa ska finnas amnesbetyg.

Det &r angeldget att den flexibilitet som bl.a. kursutform-
ningen ger finns kvar, och att de somlésa dvergangarna mellan
ungdomsskolan och vuxenutbildningen kan behallas. En modell
for amnesbetyg far darfor inte utformas sa att den hindrar eller
forsvarar elevers 6vergang till kommunal vuxenutbildning och
sérskild vuxenutbildning, varken for individer med &mnesbetyg
eller aldre kurshetyg. En utgangspunkt vid utformning av ett
system med dmnesbetyg &r att studierna fran gymnasieskolan och
gymnasiesarskolan fortsatt ska kunna kompletteras inom
vuxenutbildningen pa ett enkelt sétt. Det behdver vara tydligt och
Overblickbart hur systemen i ungdomsskolan och vuxen-
utbildningen forhaller sig till varandra.
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Utredaren ska darfor

e analysera hur en modell for amnesbetyg ska forhalla sig till
vuxenutbildningen och foresla hur studier i gymnasieskolan
och gymnasiesarskolan ska kunna kompletteras inom
vuxenutbildningen samt analysera om, och i sa fall foresla
hur, d&mnesbetyg ska kunna utfardas inom komvux och
sarvux, och

e lamna nodvandiga forfattningsforslag.

Kraven for examen och tilltradessystemet kan komma att
paverkas

For en gymnasieexamen fran ett yrkesprogram kravs att en elev
har foljt ett fullstdndigt program om 2 500 gymnasiepoéng och
har godkanda betyg i minst 2 250 gymnasiepodng inklusive i
kurserna svenska eller svenska som andrasprak 1, engelska 5,
matematik 1a samt 400 gymnasiepodng inom programgemen-
samma amnen. Vidare kravs ett godkant gymnasiearbete, dvs. ett
storre arbete som visar pa forberedelse for valt yrkesomrade. For
en hogskoleforberedande examen krdvs samma totala
poangantal, godkénda betyg i kurserna svenska eller svenska som
andrasprak 1, 2 och 3, engelska 5 och 6 samt i matematik 1b eller
1c. Utdver detta krdvs &ven hdr ett godként gymnasiearbete
(16 kap. 26-28 88 skollagen, 8kap. 5-788 gymnasie-
forordningen).

Examenskraven bygger i dag pa betyg i enskilda kurser som
varierar mellan program. En 6vergang till &mnesbetyg for med
sig behov av en dversyn dven av kraven for gymnasieexamen.
Det behover utredas vilka olika alternativa l6sningar som kan bli
aktuella vid ett inférande av amnesbetyg,

Det behover vidare analyseras hur fordndringarna i betygs-
systemet kommer att paverka tilltradet till hdgskoleutbildning
och yrkeshogskolans utbildningar. En utgangspunkt for utre-
daren bor vara att en dvergang till amnesbetyg inte ska leda till
att bestammelserna om behdrighet och urval till hégskole- och
yrkeshogskoleutbildningar blir komplexa och svara att Gver-
blicka. Elevers mojligheter och réttigheter att Iasa in behorig-
hetsgivande kurser i komvux behover ocksa bevaras. Vidare ska
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individer med dmnesbetyg varken gynnas eller missgynnas jam-

fort med individer som har andra typer av betyg fran gymnasie-

skolan eller komvux. Tilltradet kan ocksa komma att paverkas av

andra justeringar som utredaren foreslar, t.ex. kompensatoriska

inslag i betygssystemet.
Utredaren ska darfor

e analysera och foresla de andringar i kraven for gymnasie-
examen som behdvs med anledning av foreslagna andringar
i betygssystemet,

¢ analysera konsekvenserna av utredarens forslag for behorig-
het och urval till hdgskoleutbildning och yrkeshdgskolans
utbildningar,

e Kklargora vilka bestimmelser som behdver anpassas till fore-
slagna forandringar, och

¢ lamna nédvandiga forfattningsforslag.

Amnesbetyg kan f& konsekvenser for larares behérighet och
legitimation

Amnesldrarutbildning ~ regleras i hogskoleférordningen
(1993:100) och forordningen (2011:686) om kompletterande
pedagogisk utbildning. I hdogskoleférordningens bilaga 4 anges
vilka &mnen som kan inga i en amneslararutbildning som leder
till en amneslararexamen. Amneslararexamen med inriktning
mot arbete i gymnasieskolan avlaggs pa avancerad niva. Av
examensbeviset framgar bl.a. vilket eller vilka undervisnings-
amnen som examen omfattar. Det &r dessa &mnen som léraren &r
behorig att undervisa i (2 kap. 21 och 22 8§ férordningen
[2011:686] om behorighet och legitimation for larare och for-
skollarare). Genom en kompletterande pedagogisk utbildning
kan en larare ocksa fa behorighet i 6vriga &amnen. En 6vergang
till amnesbetyg kan fa vissa konsekvenser for amnesindelningen
i gymnasieskolan och gymnasiesarskolan vilket i sin tur kan pa-
verka vilka &mnen som dmneslarare behdver behorighet for, och
vad dessa innehéller eller omfattar. Overgangen far inte betyda
att larare som i dag har &mnesbehorighet eller lararlegitimation
drabbas negativt. En utgangspunkt for utredaren bor vara att
forslagen inte ska leda till forandringar i amneslararutbildningen.
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Forslagen ska inte heller paverka ldrarutbildningens och

lararyrkets attraktivitet negativt.
Utredaren ska darfor

e analysera om det &r nddvéndigt att gora foljdandringar nér
det géller larares behorighet i &mnen och lararlegitimation,
och

¢ vid behov 1d&mna nédvandiga forfattningsforslag.

Uppdraget att foresla justeringar i betygssystemet for
samtliga skolformer

Betyg ska ge en rattvisande bild av elevers kunskaper

| rapporten Utvérdering av den nya betygsskalan samt kun-
skapskravens utformning (2016) redovisar Skolverket att elever
i sdval grundskolan som gymnasieskolan upplever att det &r
motiverande med fler betygssteg i betygsskalan. Samtidigt
framgar det av rapporten att bade larare och elever upplever att
kunskapskraven ar otydliga, och det riktas kritik mot hur syste-
met &r utformat.

Kunskapskraven &r utformade som en Iépande text och ska
precisera vad som krévs for respektive betyg. Det staller hoga
krav pa tydlighet. Regleringen innebéar att kunskapskravet for
respektive betyg A, C och E i dess helhet behdver vara uppfylit
for att eleven ska kunna fa betyget. For D och B galler att kun-
skapskravet for det underliggande betyget (E respektive C) i dess
helhet maste vara uppfyllt och att kravet for nasta betyg ska vara
till dvervagande del uppfyllt. En elev som vid tidpunkten for
betygssattning uppfyller kravet for ett E, men som inte fullt ut
uppfyller kravet for ett C kan inte fa hogre betyg an D aven om
lararen beddmer att elevens kunskaper motsvarar stérre delar av
kunskapskravet for A. Det innebar att eleven far samma betyg
som en elev som har uppfyllt kunskapskravet for E och till
Overvagande del kunskapskravet for C, men inte mer.

Manga larare uppger att det ar svart att satta betyg nar elever
uppvisar ojamna kunskaper i forhallande till kunskapskraven.
Enligt lararna medger inte alltid de nuvarande bestimmelserna
ett betyg som ger en réttvisande bild av dessa elevers kunskaper.
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I sin utvardering beskriver Skolverket detta som en troskeleffekt.
Principen upplevs enligt Skolverket som oréattvis och hard, och
den riskerar att medféra att larare gor olika tolkningar vilket kan
leda till mindre likvardig och rattvis betygssattning.

Kompensatoriska inslag i betygssystemet

Problemet som beskrivs ovan beror pa kunskapskravens utform-
ning i kombination med bestdimmelserna om betygsskalan. Det
finns en brist pa kompensatoriska inslag i betygssystemet, genom
att systemet inte medger avvikelser fran principen om att
kunskapskraven for C och A ska vara helt uppfyllda. Har handlar
det alltsa inte om de brister i tillampningen som det ibland
rapporteras om, t.ex. att en enstaka, tidig prestation paverkar ett
betyg negativt, trots att eleven visat att den utvecklat kunskaper
pa en hogre niva vid andra tillfallen.

Det tar visserligen lang tid innan nya betygsskalor har etab-
lerats och innan alla som ska anvénda ett betygssystem fullt ut
har utvecklat fortrogenhet med systemet. Men regeringen
bedomer att de problem som beskrivs ovan ar inbyggda i
systemet och inte gar att 16sa med implementering och mer stod
fran Skolverket. | utvarderingen av betygsskalan och kunskaps-
kraven patalar ocksa Skolverket att en utredning som allsidigt
belyser konsekvenserna av att inféra mer kompensatoriska inslag
i betygssystemet ar nodvandig for att komma till ratta med
bristerna i systemet. Aven 2015 &rs skolkommission (U 2015:03)
uttrycker ocksa detta i sitt delbetankande Samling for skolan —
Nationella malsattningar och utvecklingsomraden for kunskap
och likvardighet (SOU 2016:38 s. 157). Regeringen delar
beddmningen att ett inférande av kompensatoriska aspekter i
betygssystemet behdver utredas. Betygen ska spegla elevers
kunskaper i amnet. De andringar som foreslas behdver bl.a.
analyseras utifran perspektiven likvardighet, tydlighet for elever
och larare samt konsekvenser for urval till studier pa hogskola
eller yrkeshogskola.

I motsats till vad som géller vid betygsséttning beddms
elevlosningar pa nationella prov mer kompensatoriskt, dvs. alla
kunskapskrav som prévas behover inte vara uppfyllda pa en viss
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niva for att eleven ska fa provbetyget for den nivan. Detta &r
nagot som lyfts fram av Utredningen om nationella prov
(U 2015:02) i betdnkandet Likvardigt, rattssékert och effektivt —
ett nytt nationellt system for kunskapsbedémning (SOU
2016:25). Utredningen ser inga mojligheter att tillampa en icke-
kompensatorisk beddmning pa proven, eftersom det inte gar att
genom ett prov prova alla formagor i en sddan omfattning att
resultaten for respektive formaga blir tillforlitliga. Denna skill-
nad i bedomningen mellan prov och betygssattning skapar enligt
utredningen forvirring hos manga larare, och kritik riktas mot
betygssystemet eftersom det uppfattas att betyg satts utifran
elevernas samsta prestationer. | propositionen Nationella prov —
rattvisa, likvardiga, digitala (prop. 2017/18:14) har regeringen
gjort beddmningen att eftersom de nationella proven ska ha ett
betygsstodjande syfte bor bedémningsgrunderna pa sikt vara
desamma vid réttning av nationella prov och vid betygssattning
samt att fragan om betygsséttningen dven i fortsattningen bor
vara icke-kompensatorisk bor utredas.
Utredaren ska darfor
e analysera om, och i sa fall foresla hur, kompensatoriska in-
slag ska inforas i betygssystemet, och
¢ ldmna nddvandiga forfattningsforslag.

Hur ska elevens kunskapsutveckling synliggdras nar
kunskapsnivan inte motsvarar ett godként betyg?

Regeringen beslutade i juli 2016 att tillsatta en sdrskild utredare
med uppdrag att bl.a. foresla hur utbildningen for nyanlanda
elever som kommer till Sverige under grundskolans senare ars-
kurser kan anpassas for att 6ka elevernas méjligheter att na be-
hdrighet till gymnasieskolans nationella program (dir. 2016:67).
Utredningen, som tog sig namnet Utredningen om elever som
kommer till Sverige under grundskolans senare arskurser
lamnade sitt betankande Fler nyanlanda elever ska uppna
behorighet till gymnasiet (SOU 2017:54) i maj 2017. Av be-
tankandet framgar att nyanlanda elever &r en heterogen grupp,
som bestar av allt fran elever som inte kan lasa och skriva till
elever med avancerade amneskunskaper. Vilka skoldmnen som
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ar svarast for nyanlanda elever varierar beroende pa elevernas
bakgrund och 6vriga forutsattningar men nagra amnen sticker ut
som extra svara, daribland svenska som andrasprak. Atskilliga
huvudman som utredningen varit i kontakt med framhaller vikten
av att kunna synliggora elevers progression och uppnadda delmal
for eleverna. Utredningen konstaterar att detta i synnerhet géller
for nyanlanda elever som har manga F-betyg men att det aven
vore bra for alla elever att kunna folja sin kunskapsutveckling.

I en jamforelse mellan olika l&nders betygssystem redovisas
att flera betygssteg under godkéntgrénsen inte &r ovanligt i andra
landers betygssystem (Betygssystem i internationell belysning,
Skolverket, 2016). | rapporten refereras ocksa till OECD som
konstaterat att om gransen for godkant betyg enbart innehaller ett
steg och en stor andel elever far underkanda betyg, bor det
Overvdgas att antingen sdnka grénsen eller utveckla fler
underkanda skalsteg. P4 sa satt gynnas arbetet med och
situationen for de elever som ligger langt ifran godkantgransen.
For dessa kan det annars latt bli s att bade larare och elever ger
upp nar steget till det godkanda betyget upplevs som ouppnaeligt
(Grade Expectations: How Marks and Education Policies Shape
Students” Ambitions, OECD, 2012).

| dag &r det reglerat for grundskolan och specialskolan att en
elev som fatt ett icke godként betyg i ett avslutat &mne ocksa ska
fa en skriftlig bedomning av sin kunskapsutveckling i d@mnet
(10 kap. 22 8 och 12 kap. 22 § skollagen). Det géller enbart av-
slutade amnen, och bedémningen kompletterar alltsa ett icke
godkant betyg. Samma regler galler for elever som last
grundskoledmnen inom ramen for ett introduktionsprogram (20 §
8 kap. gymnasieforordningen).

For en enskild elev med ett eller flera underkénda betyg kan
sannolikt motivationen 6ka om fokus ligger pa vad eleven lart sig
och hur han eller hon utvecklats. Betygssteg under nivan for
godkant kan vara ett alternativ for att synliggora elevens indi-
viduella kunskapsutveckling och progression. Andra alternativ
kan t.ex. vara beddmningsmatriser eller skriftliga omddémen.
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Utredaren ska darfor

e foresla hur elevens individuella kunskapsutveckling ska
synliggdras och dokumenteras nér hans eller hennes kun-
skapsniva inte motsvarar kraven for ett godkant betyg samt i
vilka skolformer och arskurser det ska goras, och

¢ ldmna nddvandiga forfattningsforslag.

Behover riktlinjer for betygssattning tydliggéras i
laroplanerna?

Enligt laroplanernas riktlinjer for beddmning och betyg ska
lararna vid betygsséattning utnyttja all tillganglig information om
elevernas kunskaper i forhallande till de nationella kunskaps-
kraven och gora en allsidig beddmning. Vid betygssattningen ska
lararen saledes analysera alla underlag hon eller han har fran t.ex.
klassrumsdiskussioner, arbetsuppgifter och provsvar. Det &r
rimligt att lararen gor en sadan allsidig bedémning men
regeringen har dock uppmarksammat att det ar oklart hur rikt-
linjerna ska tolkas nar det galler lararnas skyldighet att ta hansyn
till underlag som kommit in efter utsatt tid, eller utan att vara
efterfragat av lararen. Att da behdva ta hansyn till alla underlag
kan skapa en orimlig arbetssituation for lararen, men ocksa for
eleverna som kan fa svart att satta granser for sitt arbete. Eleverna
ska i enlighet med laroplanerna genom sin skolgang utveckla ett
allt stérre ansvar for sina studier, vilket bl.a. inbegriper att kunna
planera och genomféra uppgifter i tid. Om riktlinjerna for
betygssattning tolkas mycket olika, bade lokalt och pa
individniva, kan det uppsta en rattsosaker situation for eleverna
och risk for bristande likvérdighet.

Utredaren ska darfor
o Kkartlagga tillampningen av laroplanernas riktlinjer nar det

géller lararens skyldighet att utnyttja all tillganglig informa-

tion om elevernas kunskaper vid betygssattning,
e Overvaga och vid behov foresla eventuella forandringar, och
¢ ldmna nddvandiga forfattningsforslag.
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Konsekvensbeskrivningar

Utredaren ska redogora for ekonomiska och praktiska konse-
kvenser av sina forslag. Utdver vad som foljer av 14-15 a 88
kommittéférordningen (1998:1474) ska utredaren redovisa kon-
sekvenserna ur ett barnrattsperspektiv och ett funktionshinder-
perspektiv utifran FN:s konvention om barnets rattigheter och
FN:s konvention om rattigheter for personer med funktions-
nedsattning och konsekvenserna utifran principen om icke-
diskriminering.

Utredaren ska ocksa redovisa eventuella konsekvenser for
lararnas administrativa arbetsuppgifter. Redovisningen ska aven
omfatta en analys av forslagens konsekvenser for olika grupper
av elever och hur forslagen paverkar uppféljningen och utvarde-
ringen av elevernas kunskapsutveckling, inklusive eventuella
konsekvenser for det nationella provsystemet.

| 14 kap. 3 § regeringsformen anges att en inskrankning av
den kommunala sjélvstyrelsen inte bor ga utéver vad som ar
nodvandigt med hansyn till andamalen. Det innebér att en pro-
portionalitetsprévning ska goras under lagstiftningsprocessen.
Om nagot av forslagen i betankandet paverkar det kommunala
sjalvstyret ska darfor, utdver forslagets konsekvenser, ocksa de
sérskilda avvagningar som lett fram till forslaget séarskilt redo-
visas.

Arbetsformer och redovisning av uppdraget

Utredaren ska inhamta synpunkter fran Statens skolverk, Statens
skolinspektion, Specialpedagogiska skolmyndigheten,
Sameskolstyrelsen, Universitets- och hdgskoleradet, Institutet
for arbetsmarknads- och utbildningspolitisk utvardering (IFAU),
Skolforskningsinstitutet, Sveriges Kommuner och Landsting,
Friskolornas riksforbund, Idéburna skolors riksforbund samt
andra myndigheter och organisationer, t.ex. elevorganisationer,
med relevans for uppdraget.

Utredaren ska ocksa halla sig informerad om arbetet i rele-
vanta utredningar inom kommittévasendet, t.ex. Komvuxutred-
ningen (U 2017:01) i de delar som ber¢r utredarens uppdrag.
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Uppdraget ska redovisas senast den 30 november 2019.

(Utbildningsdepartementet)



